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Pickeringova knjiga ,Izazov obrazovanju® zaprave
je izazdy ljudima, prije svega Britancima. No kako se
u posebnom ogleda i opée, nadi éemo u njoj i mi poti-
caja za razmifljanje Koje, nadajmo se, prethodi akeiji.

Izazov je pomodna rijed (izazov naulno-tehnifke re-
volucije, americki izazov, svemirski izazov itd.), ali nije
sluéajno pomodne; u njoj kao da se usredotodila tje-
skoba danadnje situacije u kojoj se na¥le dovjefanstvo
vozedi se apokalipti¢ki na kolima naudno-tehnifkog pro-
gresa — u nepoznato. Ona ukazuje na frapanine proti-
vurjeénosti suvremenog svijete i na probleme pred ko-
jima smo zbunjeni, pa i zastrafeni. U engleskom jeziku
rijeé ,izazov“ (challenge) prvobitno znadi lozinku koju
treba znati da bi nas strafe propustila, Hoée 1i nas pro-
pustiti straZe historije 3to se isprijefile pred &ovijefan-
stvom traZeéi Tozinku ze bolju buduénost? Prema
mifljenju G, Pickeringa, lozinka je — obrazovanje.
»~MoZda je obrazovenje danas najvainiji svetski prob-
lem; valjano upotrebljeno, ono ée dati bolje dru¥tvo;
1% suprotnome slufaju, mo¥e do nas unisti.

U tome je izazov na koji treba odgovoriti.

Mi bismo radije rekli da su zasterjeli, nehumani
druftveni odnosi glavni problem, ali se slafemo s Picke-
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ringom da je i obrazovanje veoma vazan druftveni pro-
blem, tim vife §to mijenjanje drudtvenih odnosa u ve-
likoj mjeri zavist i od obrazovanja.

Od kakvog obrazovanja? I &ijeg? Da i je obrazo-
vanje samo instrument drudtvenog napretkea, ili i svrha
po sebi, to jest put do liéne kulture? Tko treba da refor-
mira sistem obrazovanje i u kom smjeru? — To su pi-
tanja kojima se autor najvife bavi u ovom svom djelu
punom pitanje i dilema.

Sistem obrazovanja u Velikoj Britanifi. je n krizi,
i to aqutorn veoma. uznemiruje, On traZi izlaz ne dvije
strane: jedna je analiza proflosti i sada¥njosti, da se
nadu uzroci krize, a drugae je ugledanje na strane uzore,
na zemlje koje su prebrodile krizu omog oblika koji
je danas aktuelan u Velikoj Britaniji, premda ni same
nisu bez problema. _

Po Pickeringu, obrazovanije je odludujuéa druftvena
snage u borbi za opstanck suvremenih drultawva, i tko
u tome zaosteje taj se ne moZe nadati dobru. Ne samo
§to obrazovanje stvara ekonomsku moé, nego je ono i so-
cijelna snaga, danas toliko potrebna, koja stvara jedin-
stvo nacije, izdvaje iz nje najbolje intelektualne i mo-
ralne potencije, otvara izvore stvarala¥tva. Nasuprot
tome, obrazovanje se smatra i u praksi ostvaruje kao
litna stvar pojedinca w njegovoj borbi za vi¥i druftveni
poloZaj t veéu zaradu, zahvadenog groznicom potrofad-
kog drudtva. Zato je Pickeringova knjige uzbudljiv apel,
dramatiéno upozorenje da se treba okrenuti vifim soci-
jalnim ciljevima obrazovanja # sluzbi jefanje nacije.
Obrazovanjem se valja slufiti ,razumno i precizno®, da
se postignu ciljevi koje vife ne moZemo birati jer su
zadani — u pitanju je biolodka egzistencije, Obrazovanje
je instrument prilagodavania uslovima sve brZe naudne
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i tehnolodke revolucije i socijalnim promjenama koje na-
viry sa svih strana.

Pickering se u ovoj knjizi najvife bavi funkeijom
i svrhom obrazeovanja i odgoja u suvremenim uslovima
i & pogledom u buduénost. Ne &ini to hladnokrono i ne-
pristrano, veé angaZirano i strasno, ponekaed i ogorden
sporo¥éu kojom drultvo u njegovoj zemlji uodava suvre-
menu funkciju i svrhu te djelatnosti, Funkeije (biolodki
termin) t svrha (moralni termin) za njega su veoma sro-

~dni pojmovi i sastaju se u pojmu prilagodenosti radi odr-

Zanja. ,‘F‘unkcéja obrazovanic mo¥fe se jednostavno is-
kazati: to je organizovanje, ubrzavanje i usmeravanje
procesa ufenja, kako bi se dobile jedinke koje ée do
krajnjih grenica svojih moéi doprinositi Zivoinoj po-
desnosti svoga druftva. Otuda podesno druftvo jeste
ono koje posedufe ... sposobnosti kakve mu omoguéuju
da izdrzt i prefivi konkurenciju drugih druftava. Svrhe
obrazovanje u skladu je sa funkecijom; ona se sastoji u
obuei pojedinaca koji fe zajedno &initi jedno idealno
druftvo.”

Ouvaj kombinirani funkcionalno-finalisti¢ki Picke-
ringov pristup obrazovenju jako je biolo¥ki obojen. Je
li to socijalni neodarvinizam, ili je taktike da se zastrale
ravnodudni, nije jasno. U svakom sludaju, autoru je
veoma stelo do toga de impresionira svog &itaoca, da
ga pokrene, kako bi odgovorio na izazov.

Taéno je da nema drudtva koje bi bilo prilagodeno
dana$njim opéim prilikama i potrebema, ne iskljudu-
juéi ni nafe. Pitanje je, ipak, treba 1i se prilagoditi ili
se treba protiviti festo razornim tendencijama stihife
tehnokratskog, .postindustrijskog”™ drultva, Mi bismeo
vife naglasili ove drugo, ali 4 tom smistu da obrazo-
vanje mora izvr§iti svoju odlubujuéu ulogu u dru¥tvu,
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osposobljavajuéi Covijeke da umije Zivjeti u njemu ¢ bo-
*iti se za njegovo mijenjanje, za humanu primjenu na-
uke i tehnike i previadavanje §teinih tendencija u eko-
nomskom { ostalom druftvenom Zivotu.

Veoma je pozitivno §to outor istife kao bitne ka--

rakteristike bududeg obrezovanje i odgoje razvijanje
individualnosti i kreativnosti. U tome se on priblifava
nafem gledistu, Jer zaista — kako fe se previadati
staro, $to sputava, it novo, ¥o dehumanizira, ako se ne
razviju individualne kreativhe snage svakog &ovjeka?
Jedno poglavlje svoje knjige autor posveduje kritici pe-
dantizma i konzervativizma. On se zalafe za akademske
slobode u obrazovanju, za stvaralaéki spoj noulnog is-
trofivanja i nastave, za veéu ulogu intelektualne i mo-
ralne elite u rasplitanju drultvenih protivurjeénosti.
U isti &as, on je protiv elite po porijeklu ili noveu, pro-
tiv privilegija u dru$tvu i u obrazovanju. Njegova kri-
tika britanskih univerziteta je Sesta i Zestoka. ’

Pickering na vife mjesta izraZava svoju Zelju i ob-
jektivnu druftvenu potrebu da se srednje i visoke ¥kole
u Velikoj Britaniji okrenu potrebama Zivota i zaborave
doba kad su slufile obrazovanju administratora, oficira
i trgovace nekoé silne imperije i da se okrenu novim
potrebama — obrazovanju tehnologa, poslovnih liudi,
infenjera i kvalificiranih radnike — nove elite suvre-
menog druftva. U svojoj kritici britanskog $kolstve au-
tor se vife puta osvrée na iskustvo SAD i SSSR. Nije
li to opet Zelja de se zauzme raniji dominantan polofuj
medu velikima?

Keako izvr§iti reformu obrazovanje i bili na visini
zadatka? Koje mjere poduzeti?

Autor je svjestan da mu ne preostaje drugo do
skiciranje idealnog sistema obrazovanje, On nema moé,
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ima samo ideje. Javno mnijenje i Parlamenat, na koji
se mora utjecati dao donese potrebne pravne dokumente,
jedine su poluge koje bi trebalo pokrenuti da se ove
ideje poénu pretvarati u stvarnost. Nacrt buduéeg si-
stema mogao bi ith mobilizirati, premda treba radunati
na otpor starih shvatanje i interesa. ,Sile koje se suprot-
stavljaju promeni wrlo su jake. Obrazovanje snaino
utite na duh onih koji ga primaju, ¢ veéing ljudi od
autoriteta proizvod sy sistema koji treba menjati. Oni
su, tz to, i stari ljudi, koji su po sebi protiv svaeke
promene.” Pa ipak, jedina protusile, javno mnijenje, ¢
évrsta wolje da se prefivi u suvremenom svijetu modéi
ée — vieruje autor — pokrenuti Parlament da shvati
neodloZnost promjena u obrazovnom sistemu.

Prema autoru, ¢ idealnom sistemu obrazovanja nu-
Eno je prije svega uzeti u obzir iskustvo da formalna
jednakost i pristupadnost u realizaciji prave na obra-
zovanje nije same po sebi dovoljna de se postigne stvar-
na jednakost. Socijalne i kulturne prilike u domu poka-
zale sy se odludujuée za uspjeh udenika u Skoli i zato
je potrebno socijalnim mjerama pomodi porodicama de
postanu ,obrazovno stimulativne sredine“. VaZnost ra-
nog djetinjstva i porodidne sredine potvrdila su mnoga
istraZivanja, pa je, zakljuuje autor, vrijeme da se o tom
povede refung i w politici i da se ostvari jedinstvo od-
goinikh faktora: doma, §kole, zanimanje, masovnih me-
dija i dr. S time se mofemo sloZiti, jer su i nafa isku-
stva, a 1 neka nala istraZivanje, potvrdila taénost ovog
stava.

Dalje mjere bila bi potpuna demokratizacija pri-
stupa $kolovanju putem stipendija i davenja besplatnih
mjesta siroma$nima w srednjim i visokim ¥kolama, koje
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u Velikoj Britaniji napladuju fkolarinu. Svoj djeci treba
omoguéiti da do esnaeste godine uZivaju jednako opée
obrazovanje koje razvija individualne sposobnosti i da-
rovitosti ucenika. Potrebno je odgoditi ranu specijali-
zaciju i $to vife ulenika wupisivati u takozvani Jesti
razred (Sixth Form) srednje §kole, prije kojega se sad
osipa velik broj darovitih ulenika. U nastavi je potrebno
{zvrditi velike promjene, rijediti se ,inertnik ideja®, me-
moriranje i neaktivnosii ufenika, nastavne programe
udiniti suvremenime i ,sticati znanje vefbajuéi um.”

Autor se zalaZe i zo obrazovanje odraslih na prin-
cipu permanentnog obrazovaenja, za koje kaZe da u Ve-
likoj Britaniji jo§ nije dovoljno razvijeno.

Koledsi i univerziteti veé primaju sve wveéi broj
utenika iz redovg radnicke klase i ovu politiku treba
nastaviti da bi se dobila stvarno kvalitetna elite zo vi¥e
druftvene funkcije, ali se i visokofkolska nastavg mora
prilagoditi potrebama danadnjice i sutradngice, osloboditi
pedantizma i ,znarje radi znanje®, povezati s naudnim
istra¥ivenjem i profiriti dopisnim studijem, upotrebom
radije i televizije (,otvoreni univerziteti),

Citav sistem obrazovanja zreo je za demokratizaciju
i modernizaciju. Autor naglafava vife puta de to mora
biti izurieno brzo i uspje¥no, premdae su zapreke velike:
sve veéa kolifina znanja, nedostatok nastavnike, otpori
starih Zkole i univerziteta i nedostatak novca. U Velikoj
Britaniji jo¥ je jedna zapreka, ¢ to je nepostojanje je-
dinstvenog mehanizma koji bi sve ovo provodio 1 Fivot.
Takav mehanizam, pife autor, treba izgraditi, kao ¥to
su to ufinili drugi narodi.

Oudje G. Pickering ulazi u diskusiju o ulozi drigve
u modernizaciji sistema obrazovanja. On prifeljkuje cen-~

~ Predgovor 13

tralizam, a svjestan je opasnosti koja od njega prijeti,
jer je driava ,organizacija politidara t jovnih rednike
koji imaju moé nad Zivotima gradena i koji tu moé
koriste®. Iskustvo pokazuje da driavno uprevijanje
Skolstvom gu¥i kreativnost, sporo se prilagodava pro-
mjenama u svijetu i ogranifave akademske slobode, ali
ima i nekih prednosti, jer moZe provesti odluke bre
i efikasnije no decentralizirani orgeni. Autor vidi izlaz
iz ove dileme u centraliziranoj ali i ogranifencj funkeiji
drfave uz kontrolu Porlamenta,

Pigkering nije ni revolucioner ni dokirinar, on se
ne miri s dena¥njim stanjem nego trefi izlaz iz jedne
situacije koja ne obefavae dobro. On trefi uzore na Za-
paedu kao i ne Istoku, spaje suprotnosti, oscilirg tzmedu
etatistiékih 1 individualistitkih riefenja. Njemu fe naj-
vife i stelo do rjefenja, do kretanja. Ravnodufnost, spo-
rost, izoliranost i nerazumijevanje izazova najvefa je
opasnost i nju treba na vrijeme izbjeéi, Zato on apelira
na volju nacije i njenih vrhove, utjefe na javno mni-
jenje, ne bi i ubrzao odluku. Sligno kao uw drugom
svjetskom ratu, kad je Velika Britanija, nepripremljenc
za taj zadatak, s velikom nestaficom u ljudstvou i mate-
rijolu, biolofki ugrofena, v posljednjem &asu poduzela
odluéne korake da sve to nadoknadi, tako fe — nada se
autor -— i ovog pute inerciju pobijediti zdrav osjefaj
za bitne nacionalne interese, te ée se wvolja javnosti na
prijeme izraziti u donofenju neophodnih odluka da se
na izazov pravovremeno odgovori. Znakova zo to ima.

Pisana Fivo i zanimljivo, ova knjiga veZe nafu pas-
nju 1 mg mnogo mieste podsjeéa nas i na nafe probleme.
Stimulativng ne neuobifajen nadin, ona nas izazive da
i mi dublje zagledamo u znadenje koje obrazovanje i od-
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goj imaju za ne¥ opsianak u suvremenom svijetu te du
mu posvetimo veéu painju, vife sredstava i vife poli-
ti¢ke mudrosti.

Dr Dragutin FRANKOVIC

IZAZOV OBRAZOVANJU




UvoD

Mozda je obrazovanje danas najvainiji svetski prob-
lem; valjano upotrebljeno, ono ée dati bolje drustvo;
u suprotnome sluéaju, moZe da nas unifti. Ta njegova
mo¢ ishod je &injenice da obrazovanje predstavlja orude
koje je druStvo stvorilo za oblikovanje potonjeg nara-
ftaja; za tu svrhu ono je delotvorno, i skoro jedino
orude. U nadem stoleéu, obrazovanje je postalo sloZeno,
skupo i poZeljno. Bogate i napredne zemlje obezbeduju
za nj fitav niz ustanova; na obrazovanje one trofe ko-
like na zdravstvo ili odbranw, ili nedto manje od toga.
Najsiromasniji i ponajviSe =zaostali trofe u tu svrhu
malo, i prufaju malo ili nimalo zvani®nih ustanova.
Zemlje u razvoju vide u obrazovanju glavno sredstvo
pomoéu kojeg mogu poboljSati svoje sposobnosti privre-
divanja, zivotni standard 4 medunarodni ugled, 3to vaZi
i za ambicioznu mladez celog sveta. Covelovo sve vede
gospodstve nad prirodom ¢&ini da se za obrazovanjem
Zudi kao nikad panije.

2 ¥zazov obrazovanju
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Obrazovanje je vezaho s udenjem. Danas ta dva
procesa briZljive proudavaju eksperimentalni psiholozi
i poslenici u drudtvenim naukama. Rezultati njihovih
istraZivanja treba da unaprede metode obrazovanja i
razumevahje ohoga $to se od njega moZe obfekivali kod
Jjudi razli¢itih umova i nejednakog drudtvenog porekla.
Qbrazovanje ée tako postati efikasnije, raznovrsnije i
stoga mocénije orude. U ovoj knjizi glavma briga nije
metod obrazovanja; ona se prevashodno bavi ciljem

i svrhom obrazovanja. Jamaéno je po sebi razumljivo da -

ito je moénije orude, to je njegova primena imperativ-
hija, i to ne nasumice, ve¢ sa jasnim shvatanjem svrhe
kojoj je orude namenjeno.

Pojam obrazovahja moZe izgledati kao &udan izbor
zanimanja za jednog lekama ili istraZivada u oblasti me-
dicine*. Medutim, sredstva medicine sluZe istom opitem
cilju kao i sredstva obrazovanja — to jest, unapredi-
vanju drudtva. Iskustvo medicine to dobro pokazuje.
Pre jednog stoleéa, medicina je tek potela da se pomalja
iz mraka srednjega veka. Dodufe, tokom tri stoleéa, na-
udni metod bic je Zivo zackupljen sticanjermn znanja
i poboljsavanjem razumevanja, ali je Sovekove mesto
u prirodi ostalo nejasno i velik deo medicine zasnivao
se na mitu, slufajnosti i fantaziji. Medicina se sluZila
nezgraphim metodima, bez poznavanja njihovih dejstava
i ogranitenja. Bila je sva utonula u proslost. Prvi ve-
liki putokaz bila je Darvinova i Volasova (Wallace)
ideja o evoluciji vrsta posredstvom prirodnog odabira-
nja, uz obrazloZenje te ideje koje je izloZio T. H. Haksli
(Huzxley). Postalo je jasno da éovek nije odelito bie; on

* Pa profesljt, Dford: Pikering je lekar-istrafiva$. —
Prinmt. red.
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je povezan sa ostalim Zivotinjama; ono 5o se o njima
otkrije moglo je imati znadaja i za njega. Pasterova te-
orija o mikrobima bila je druga velika prekretnica, omo-
guéujuéi Sitavue modernu hirurgiju i nalazeéi vrhunac
u otkriéu antibiotika, koji su tako korenito izmenili
strukturu dru¥tva. Moderna medicina opremljena je
danas moénim sredstvima koja se mogu upotrebljavati
sa razumevanjem, $to uglavnom { jeste sludaj, na do-
bro drustva; ili bez razumevanja, na veliku Stetu dru-
Btva (na primer, talidomid).

Obrazovanje ima isto tako poStovanja dostojnu pro-
glost kao medicina, a odlikuje se bar istom takvom ot-
porno$éu prema proemeni. U Kini se ispiti za stupanje
na visi dnovnitki poloZaj nisu, prakti®no uzev, menjali
gitavih hiljadu godina. U Britaniji, sistem obrazovanja
predstavlja nesreéni ostatak predadnjeg sukoba interesa.

No, svet vife nije onako postojan kao nekada; on
se menja iznenadujuée brzo, i sve brZe, i tako ¢e iéi
ukoliko nas neka katastrofa ne proguta, Neke od tih
promena su predvidljive, kao ekstrapolacija nedavhne
proflosti. Neke su nepredwidljive — kada koji novi
izum, otkriée ili ideja uzmu maha. Take se postavlja
pitanje da li i obrazovanje treba da se menja shodno
tim novim zahtevima i izazovima 8 kojima se drustvo
suodava, i ako je tako, na koji nadin da se menja? Koji
od starih postupaka mora da se ofuwva, kako bi se ofu-
vali stabilnost i etos druitva? Koje postupke treba od-
baciti, kao zapreke mladima u stvaranju novog i boljeg
sveta? Koje novine valja uteloviti u obrazovanje da bi
se odgovorilo na nova sporna pitanja i nove situacije?
Kojim se nadelima moramo rukovoditi prilikom takvog
izbora? Ova su pitanja kljuina za nastupajuéu genera-
ciju. Ona, u isti mah, predstavljaju izazov samom obra-

'
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zovanju. Formulisati makar i privremeni odgovor na
njih obaveza je koju sadasnjost duguje buduénosti, i ima
sredi¥nju wvaZnost za samd pojam obrazovanja. Jedan
prosvetljeni odgover mora da uzme u ohzir poloZaj &o-
veka u svemiru, da proceni prirodu drustva koje je on
stvorio, i ulogu obrazovanja u njihovom oblikovanju.
Jedino se s tim u vidu moZemo pitati kakva je funkecija
ili svrha chrazovanja, i kako se ta svrha moZe najbolje
izraziti u nafem vremenu?

QObrazovanje se pokazalo najmoénijim orudem koje
drudtvo poseduje da bi sebi obezbedilo uskladenost s
vremenom; ili, hioloZki redeno, da druftvo postane ili
ostane prilagodeno sredini koja se, u danadnje vreme,
upadljivo brzo menja. Cudna je ironija da se takav na-
¢in obrazovanja zanemaruje u zemlji kaja je dala Mal-
tusa (Malthus) i ideju o borbi za egzistenciju, kao i Dar-
vina i Volasa, koji su jasno pokazali kako organizmi
prilagodeni svojoj sredini imaju izgleda za opstanak,
dok oni neprilagodeni odumiru. U stvari, Britanija je
opsednuta funkoijom obrazovanja kao oruda za niveli-
sanje drudtva i iskorenjivanje privilegija koje pruZaju
novac i poreklo. A otud nalazimo da sistem obrazovanja
1 Britaniji jo§ zadrZava osobenosti davno minulog vre-
mena, sad kada su svetski problemi, i problemi same
Britanije, korenito druk&iji. Stvari ne stoje tako sa dva
levijatana, Sovjetskim Savezom i Sjedinjenim Amerid-
kim Driavama. U njih je sistem obrazovanja nesum-
njivo postavlijen tako da =zadovoljava potrebe drZave,
drustva i gradana. Da navedemo Perkinsa: ,A tada (po
dono3enju zakona o dodeli zemlje, 1862) sve je odjednom
procvetalo. Amerifki umiverziteti postali su naslednici
britanske tradicije univerzitetskog obrazovanja i nemaéd-
ke brige za postdiplomsko obrazovanje i nauéno istra-
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Zivanje, zdruZujuéi ih s novom misijom — ’slhaZbom
u korist nacije’. Prvi put u istoriji, ta tri vida znanja
odrazila su se u fri gavremena zadatka univerziteta. Re-
zultati su bili d revolucionarni i eksplozivni. Oni su iz-
menili ¢ifav odnos druitva i univerziteta. A u tom pro-
cesu stvorili su novu koncepeiju univerziteta®,

JEDINSTVENOST COVERA

Covek je, kao vrsta, postigao gospodstvo nad Zivo-
tinjamg i biljkama pomoéu jedinstvenog spoja pre-
imuéstvenih osobina. Pre svega, on ima vrlo velik mo-
zak, u apsolutnom pogledu, i u odnosu na veli¢ginu tela.
On vidi pomoéu oha oka u isti mah, ¥o mu omoguéava
da usredsredi pogled na ogranifeni deo svog vidnog
polja, i da tako prati kretanje predmeta. Njegovi pred-
nji udovi safuvali su mnoge primitivne odlike, te su
podesniji od onih koji su se specijalizovali, kao 3to je
to sludaj kod fetvoronofaca, ptica i tuljana. Covekova
sposobnost da predmete lokalizuje u tri prostorne di-
menzije, pomoéu binokularnog vida, i da obavlja pre-
cizne i sloZene pokrete prstima i njima protivstavljenim
paléevima, podarila mu je veliku moé da menja ili pre-
inatava %ivi i ne¥ivi svet oko sebe. {ovek je razvio spo-
sobnost da gradi alate i upotrebljava ih sa sve vetom
istanéanoféu i umesnostu. Njegov velik mozak osposobio
ga je da svoje ponafanje podeSava prema stefenom isku-
stvu, d podarioc mu ono neobiZho. uopitenje — um. Sva
ta preimuéstva zama§no su pojadana time 3to je Covek
pre dru$tvena negoli usamljena Zivotinja. U veéine vi-
%ih Zivotinja postoji uzajamno opitenje -— zvukom, po-
put pesme ptica ili zova sisara, ili pokretom, kao #to su
razni poloZaji tela i Zepurenje ptica ili sisara, ili igre
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insekata. Covek je, medutim, stvorio jezik, sredstvo
opétenja toliko raznovrsno i precizno da se njime mogu
prenositi krajnje sloZene informacije, pa i uop3tenja tih
informacija, izmedu jedne osobe i vise drugih. Ljud-
ski mozak poseduje veliku sposobnost sakupljanja i &u-
vanja informacija, tako da se one mogu prenositi, i
prenose se § kolena na Kkoleno, &ak i kod najprimitivni-
jih plemena. Covek je zatim razwio jedan drugi mecha-
nizam skladiftenja, pismo, pomoéu kojeg informacija
moZe da se prenese Gak i kad izmedu primacca i davaoca
postoji jaz od viSe narastaja. Konadno, ¢ovek je proiz-
veo kompjuter, koji informacije i skadisti i analizuje.

Zhog tih urodenih preimuéstava, &ovek je bioc u
stanju da izhade nove alatke i nove tehnike; bio je ka-
dar da stife sve vife i viSe znanja o sastavnicama i po-
nafanju sveta u kojem Zivi, 1 da na taj na&in prirodne
sile iskoristi za svoje svrhe; izmislio je nove natine da
ushiti oko, uho i um. A ta dostignuéa nisu svojstvena
samo jednom pojedincu. I ona se mogu premositi dru-
gima; mogu se predavati sledeéem pokolenju, ili &ak
naraitajima loji ¢e doéi tek posle vife stoleta. Tako se
ispostavile da &ovekovo jedinstveno dostignuée jeste
stvaranje veoma diferenciranih, visoko organizovanih
i vrlo kompetentnih druStvenih organizacija, koje su
nazvane kulturama ili civilizacijama. Iz pisanih izvora
saznajemo kako je sled tih kultura dominirao onim
delom sveta u kojem su one evetale. U biolofkom smi-
slu, ta drudtva su dostigla vrhunsku podesnost. Stari
Egipat, Kina, Helada, Rim i dana¥nja zapadna ecivili-
zacija, dobri su primeri za to. Istorijski uzev, ove
su organizacije izuzetne zbog razmera u kojima se pri-
lagodljivo ponaianje razvija kontinuirane i u zajednici,
i njeni se plodovi prenose s kolena na koleno. Od svih
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tih civilizacija, danasnja je dostigla sloZenost i takav
stepen kontrole nad primodom kojima nema ravnih u
proflostl, To dostighuée nafeg sopstvenog dru¥iva pro-
iziflo je iz nove intelektualne discipline, nau¢nog me-
toda, pomoéu kojeg se dogadaji u svetu oko nas mogu
zapisivati, razumevati i nadzirati. Tako su, na kraju
krajeva, prilagodijivo ponasanje, a posebno intelektaulni
procesi u vezi sa umom, udinili &oveka vrhunskim
biéem.

Naravno, dovek o kome je ret jeste odrastao ovek,
Dete je jedno bespomoéno bifadce, &ije se ponalanje
ogranithva na ishranu, disanje, mokrenje i pokrete
zdruZene s tim radnjama. Velik deo raziike izmedu de-
teta i odraslog Zoveka potide iz razvoja i sazrevanja te-
lesnih organa. Takav rast i razvitak su uglavnom uro-
deni; do njih bi doslo i kad bi se ta Zivotinja izdvojila
u jednu nepromenljiva sredinu, u kojoj bi imala hrane,
vode i vazduha, neophodne za ishranu i disanje, i gde
bi se mogla slobodno kretati. Medutim, jedan drugi i
mnogo vaZniji deo razvitka uslovljen je reakcijom iz-
medu biéa u razvoju i njegove promenljive sredine.
Uopkte uzev, menjanje ponasanja pod dejstvom promen-
ljiive sredine u stvari je uenje, a u 3irokom smislu
rei upravo je to predmet ove knjige. Od biolodke re-
volucije koju su pre jednog stoleéa izveli Darvin i Volas
postalo je uobifajeno povladiti razlike izmedu dva os-
novna elementa koji odreduju konaéno oblitje odrastoga
— izmedu nasle@enog i stefenog, prirode i odgoja. Mada
je sama ta ideja dosta jasna, i zashovana na ¢injeni-
cama, ta dva elementa povezana su na mnogo sloZeniji
nadtin no 5to bi nas to prosto obja¥njenje moglo navesti
da pretpostavimo. Na primer, da 1i je tendencija da in-
teligentni, dobro obrazovani roditelji imaju decu koja
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dobro prolaze u 3koli uslovljena nasledem ili sredinom?
Verovatho je da oba &inioca deluju, ali se oni u praksi
tefko razdvajaju, jer inteligentni roditelji pruZaju deeci
stimulativnije domove negoli glupi roditelji.

Pokusaji da se ljudska rasa poboljSa obiéno ostaju
iluzorni, poput onih Platona i Galtona, ili se kriminalno
zlousmeravaju, kao u slufaju nacizma. Zbog toga, ako
selimo da poboljsamo drudtvo, moramo to &niti po-
boli$avajuéi uticaje sredine na Covedanstvo. Onaj deo
toga procesa koji je pod nafom kontrolom nazivamo
obrazovanjem. Da obrazovanje odista moZe preucblia-
vati drudtva jasno je pokazala revolucija MeidZi u Ja-
panu, zapodeta 1867, koja je, za nepuno stolefe, jedno
izolovano feudalno dru$tvo transformisala u jednu od
najkonkurentnijih industrijskib i vojnih jedinica sveta;
primer pruZa i preobraZaj Rusije pod vlaSéu boljSevika,
zafet Lenjinovim genijem. Upravo u toj moéi leZ vr-
hunska wvaZnost obrazovanja. Na¥e se drudtvo suolava
sa izazovom da tu moé primeni mudro i precizno.

I
OBRAZOVANJE I UCENIJE

UCENJE

Utenje safinjavaju svi oni procesi, od rodenja do
smrti, kojima jedinka uobli®ava svoje pona3anje i svoje
duhovne sklonosti pod dejstvom iskustiva. Kako se dete
razvija, opseg i preciznost telesnih i umnih radnji po-
stojano napreduju; pokreti postaju sloZeniji i tadniji;
dete prepoznaje predmete, odreduje im poloZaj u pro-
storu i saznaje njihova svojstva, ukljuujuéi odnose u
prostoru i vremenu; ono poédinje da podrafava ljudima
koji ga okruZuju i zvucima koje oni stvaraju, te tako
potinje da govori; udi nazive predmeta i zbivanja, po-
¢inje da se izraZava, da daje i prima obavefitenja; zatim
u#i upotrebu govora i brojeva. Na jednom docnijem
stupnju, simboli¢ke funkecije koje nazivamo idejama,
takode se upoznaju, kac i upotreba ideja pri refavanju
problema, koji proces nazivamo rasudivanjem. U naj-
sloZenijim i najecivilizovanijim dru$tvima, velika se
paZnja posveéuje tim apstrakeijama koje nazivamo ide-
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jama, ukljutujuéi i one koje se odnose na veliéing, oblik
i vreme — podrufje u kojem je savremena civilizacija
odmakla dalje no bilo koja druga, razvivii jedinstveno
shvatanje kosmosa i pofevii da istraZuje njegove bliZe
delove, narocito Mesec.

Jedan od najveéih doprinosa naSem razumevanju
procesa utenja dao je ruski fiziolog Ivan Petrovit Pav-
lov, koji je otkrio i razradio ideju o uslovljenom ili
uslovnom refleksu, Pavlov je proufavac lulenje sline
kod psa pri ishrani. Jo& mnogo ranije znalo se da i samo
prikazivanje hrane izaziva kod psa lugenje sluzi, tako-
zvanu psihigku sekreciju. Pavlov je otkrio da ée, ako
poiavu hrane prati neki drugi dogadaj — na primer,
zvonjenje zvona —— i ako se to dovoljno &esto ponavlja
~- kasnije i sami zvuk zvona prouzrokovati lufenje bale
u psa. Ludenie kao reakeija na hranu jeste uroden ili
neuslovan refleks; luenje izazvano zvukom zvonha je-
ste stefen — to jest, uslovljen ili uslovni refleks. Pavlov
i njegovi ulenici proirili su i analizirali eksperimente
zasnovane ma tom najprostijem. Pokazali su, na primer,
da ima dve vrste uslovlienih refleksa — mnadraZainih,
gde podsticaj izaziva neki proces, slitan lufenju bale,
i inhibitivnih, gde nadraZaj spredava dati proces. Vrlo
zanimljivim nizom eksperimenata uslovljeno je da krug
deluje nadrafujuée, a elipsa inhibitivno na Zivetinju.
Postepeno je krug izduZivan u elipsu, a elipsa zaoblja-
vana u krug. Kad su te dve forme postale skore iden-
tidne. izmenilo se celokupno ponadanje eksperimentalne
Zivotinje. _

,Do tada mirni pas po¥eo je da ski¢i u svom
kavezu, stalno se kopreao naokolo, zubima kidao
aparat za mehanitko nadraZivanje koZe i grizao
cevi koje su povezivale sobu za Zivotinje sa po-
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smatratem; takvo ponaSanje nikad ranije nije re-
gistrovano. Preveden u prostoriju za eksperimen-
te, pas bi besno lajao, $to je takode odudaralo od
njegovog uohilajenog ponaSanja. Re&ju, pas je po-
kazivao sve simptome akutne neuroze®.

bilo je ispitivanje refleksa istraZivanja; pas uofava neki
nov predmet, vidom ili sluhom; priblizava mu se, njus-
ka ga i, ukoliko je u pitanju mladunte, mozda ga dodi-
ruje S3apom il uzima u zube. Svaki roditelj poznaje isto
ponasanje u male dece. Prema tome da li je prijatan, ne-
prijatan ili neutralan, predmet priviadi, odbija ili ne-
ufralno deluje. Pavlov je pokuSao da svoja posmatranja
prodiri i na majmune, ali se ispostavilo da je majmuna
mnogo teZe proudavati, jer mu je hrana daleko manje
vaZna a drultveni Zivot mnogo znadajniji negoli za psa.
Ni ¢oveka nije tako lako proudavati kao psa. No, nema
sumnje da se ljudsko ponadanje modifikuje iskustvom,
i po svoj prilici taj mehanizam je iste prirode kao
i onaj ¥to ga je Pavlov proudavao kod psa. Ja sam li¢no
video kako se uslovni refleks uspostavlja kod deteta
starog godinu dana, usled samo jednog izlaganja dejstvu
nadraZaja:

»Moj sin, star godinu dana, sedeo je na kuhinj-
skom podu, pokrivenom linoleumom na crne i bele
kvadrate, sa stranama od po 5 santimetara. Pored
njega se nalazio na$ pas — Spanski koker. U jedan
mah zazvonio je mesarski momak; zvono je bilo
starinsko, na trzaj, ofprilike 2,5 metra udaljeno
od deteta; pas je zalajao, i dete se rasplakalo. Vige
nedelja posle toga, kad god bismo ga stavili na
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kuhinjski pod, dete bi se rasplakalo. Ta reakcija
je postepeno slabila i na kraju se izgubila.“

Te procese u vezi s udenjem uveliko su prouda-
wali eksperimentalni psiholozi poput Leslija (Lashley),
Votsona (Watson), Skinera (Skinner), Heba (Hebb) i
drugih.

OBRAZOVANJE

Obrazovanje obuhvata skup metoda kojima dru-
&tvo pokudava da usmerava ili ubrzava proces ufenja.
DZonson (Johnson) ovakoe definiSe obrazovanje u svom
redniku: ,Formiranje naravi u mladosti; nafin podiza-
nja omladine; odgoj“. Prema tome, obrazovanje obuh-
vata procese koji vode formiranju navika i stavova:
usvajanje jezika od roditelja, rodaka i ostalih u kudi,
ozvanitene metode primenjene u religijskim i svetov-
nim centrima kao %o su crkve, dZamije, Skole i univer-
ziteti, neformalna i manje formalna dejstva drutvenih,
kulturnih i polititkih grupa, kao i posledice bavljenja
odredenom profesijom.

Insistiranje na mladalatkom dobu u DZonsonovoj
definiciji uglavnom je opravdano, jer se narofito u mla-
dosti stidu stavovi i savladuju veStine. U DzZonsonovo
doba relativho stabilnog sveta, ogranidavanje zvaniénog
obrazovanja na mladost bilo je dosta realno. Danas,
u svetu koji se menja i gde se znanje brzo profiruje,
takav stav nije prihvatljiv. Obrazovanje treba da bude
proces koji po&inje rodenjem i traje sve do groba; ono
se ne sme prekinuti napustanjem 3kole ili univerziteta.
Mo%da je najvainija funkcija obrazovanja, koju su
pedanti zaboravili, razvijanje Zelje i sposobnosti za ude-
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nje; zvaniéno obrazovanje itreba da bude priprema za
samoobrazovanje kroz &itav Zivot Stvaranje moguéno-
sti za obrazovanje odraslih nipo$to nije nevaina usluga
koju drZava treba da pruZi drustvu. Kako je Vinston
Ceréil (Winston Churchill) lepo primetio: ,Najvainija
stvar u vezi s obrazovanjem jeste apetit za nj. Obrazo-
vanje ne pocinje univerzitetom, i jamaéno ne treba da
se zavrZava njime*,

FU‘NKCIJ A IGRE

Dobar deo ranog detinjsiva provodi se u igri. Druge
mlade Zivotinje — na primer, ma¢iéi i kuéiéi — takode
se igraju. Majke, i ljudske i one druge, &esto se pridru-
Zuju toj igri. Madiéi i maéka mahom se igraju hvatajuéi
fapama i zubima predmete koji se kreéu. Dete se igra
take 3to pravi i uni$tava razne predmete; mali dedaci
vole vojnitke i tehnitke igragke, male devojdice priviate
Iutlce, kuéice { Zivotinje. Ove su delatnosti nesumnjive
povezahe sg buduéim zanimanjima u Zivotu. Reklo bi
se da je funkcija igre da se na prijatan nadin ovlada
odredenom veStinom. Na nedavnom sastanku Kraljev-
skog druitva, na kojem se raspravljalo o ritualizovanom
ponadanju Zivotinja i ljudi, Konrad Lorenc (Lorenz) je
izloZio tezu po kojoj mautno istraZivanje predstavija
produzavanje igre u zrelom dobu; meni se ta teza &ini
priviagnom.

Obrazovni radnici napokon poéinju uvidati da u
obrazovanju nije dobra praksa naturati znanje i ideje
strahom od autoriteta i 3ibe. Uspeh zavisi od budenja
interesa i entuzijazma mladih, Ukolike se u fome uspe,
obragovanje postaje prijatno i za daka i za uéitelja, ufe-
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nje se unapreduje. Upotrebljeni metodi koriste se sklo-
noiéu mladih ka igri. VaZnost kori¥éenja urodenog de-
tinjeg poriva za igrom naglasii su jo§ Lok (Locke),
Ruso (Roussean) u Emilu, i Bazedov (Basedow) u De
methodo inusitato. Bazedov je sledio Komeniusa, sastav-
ljajuéi udZbenike u kojima je duhovitc zadovoljavana
urodena detja radoznalost i Zelja za igrom, Kao upravi-
telj Zkole, Bazedov nije imao narotitih uspeha, za raz-
likn od Frebela (Froebel), koji je uveo zabavi$ta. Prak-
ti¢ni uspeh njegovih metoda narodito je bio uslovijen
vainostu koju je on pridavao igri, kao instrumentu obh-
razovanja.

Raspravljanje o obrazovnim metodama izlazi iz ok-
vira ove knjige. No, po sebi je jasno da ée najuspesniji
i najplodniji biti oni metodi koji deluju u skladu sa
potrebama i nagonima deteta, mladiéa ili odrasle oscbe,
na datom stupnju intelektualnog, moralnog i emocional-
nog razvoja. Uspeh najnovijih metoda nastave matema-
tike, engleskog jezika i prirodnih nauka u celini se
temelji na tim nadelima.

INDIVIDUALNOST

Administratori koji se staraju o obrazovanju veéeg
broja ljudi nalaze da je zgodno pretpostavljati da su
svi pojedinci obuhvaéeni njihovim shemama manje-vige
identi®ni. Oni koji stvarno podudavaju mlade znaju da
je to daleko od istine i da se pojedinci silno razlikuju
izmedu sebe u pogledu inteligencije, interesovanja i lié-
nih svojstava. Ruso je u Novoj Eloizi pisao: ,,Jednoj pri-
rodi potrebna su krile, drugoj okovi; jednoj se mora
laskati, druga se mora obuzdavati. Jedan %ovek je saz-
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dan da ljudsko znanje unapredi do najviSeg stupnja,
drugi moZe otkriti da je veStina &itanja opasna moé®.
Neke od tih individualnih osobenosti jesu nasledne, kao
§to je sludaj sa izuzetnim intelektima. Mnoge druge raz-
like nastaju iz iskustava u detinjstvu,- obitno u kuéi.
Funkecija je obrazovanja da se te razlike uole, da se
pokuZaju razhiti psihologke prepreke koje ometaju puni
razvitak lifnosti i puno kori3éenje intelekta. Ali to ni-
podto nije laka stvar. Psihoanaliti¢ari froidovske gkole
mogu da prime iek po dvanaestak pacijenata u toku
jedne godine. Kako da uditelj dijagnozira i leti boljke
svojih ¥aka kad on nije posebno obulen za dijagnozi-
ranje ni psihoterapiju, i kad mu je prvenstvena dufnost
da prenosi znanje? Najveéi deo odgovornosti za psiholo-
£ke potefkoée snose roditelji i boravak u domu. Roditelii
koji imaju razumevanja za decu i prihvataju punu od-
govornost za njih obi®no su sposobni da im pruge
la famille éducogéne (kulturotvornu porodicu), o koioj
¢e hiti redi u getvrtom poglavlju. Reditelji sa proble-
mima stvaraju decu sa problemima. Do sada, zapadno
demokratsko drutvo nije hilo dovoljno bezobzirno da
deci pruZa neko alternativno rano vaspitanje. Skole
i univerziteti, po prirodi stvari, ne mogu da zaltite dru-
§tvo od antisocijalnih osoba, huligana i vandala. Jednom
kada se takva li¢nost veé stvori, vrlo je tefko prome-
niti je.

UZRAST I POSTUPNOST OBRAZOVANJA
Valja wofiti, kako su to udinili Lok i Ruso,

da se ulenje razvija kroz odredenu postupnost, pri gemu
jednostavnije prethodi sloZenijem, te da, kake je to
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gospoda Montesori (Madame Montessori) ubedljive pri-
kazala, razli®iti procesi odgowvaraju razlititim uzrastima,
Segin (Seguin), ,Apostol idiota”, pokazao je, u svojoj
dubokoj i safuvstvenoj studiji ¢ mentalno zaostalima,
koliko mnogo ta nesreéna bita mogu zaostajati u raz-
voju. Nasuprot tome, ima slufajeva viSegodiinjeg inte-
lektualhog prednjatenja. Tomas Jang (Thomas Young),
autor talasne teorije svetlosti i poznati londonski lekar,
looji je delimice preveo natpis na &uvenoj kamenoj ,Ro-
seti® (Rosetta), dva puta je proéitao Bibliju do svoje
tetvrte godine. U to doba privatnih uéitelja, takvi geniji
nisu predsbavljali velik problem; danas, u doba masov-
nog obrazovanja, stvari stoje druké&ije.

Deca ufe pomoéu istraZivatkog refleksa, i podraZa-
vanjem. U svojoj kuéi, ona ude jezik kojim se govori;
ude nazive stvard i savladuju redenice. Moja unuka,
stara dve i po godine, jeste pravi Zivi magnetofon: ne-
‘prestano ponavilja reéi koje su joj upuéene ili izraze od-
redenih namera. Od $kolskih predmeta, jezik je jedan
od prvih; ubrzo sledi aritmetika, jer je broj elementarno
svojstvo stvari.

~Moj sin pru?s zanimljiv primer za vaZnost
postupnosti u sticanju znanja. Kad je imao devet
godina, bio je majbolji u razredu u svemu sem u
matematici, gde je bio najgori. Kod njega se raz-
vio pravi sindrom ,otpora prema £koli“ u dane
kada je imao Sasove matematike. Konaténo sam ot-
knio da ne ume da oduzima, jer je bio bolestan
kada su to uéili u 8koli. Zbog toga nije bio u sta-
nju ni da del, Nesposobnost da shvati i razabere
postupke hitne za skoro svaki matematic¢ki zadatak
dovela je ne samo do lofeg rada veé i do osefanja
nespokojstva u odnosu na &itav predmet.”
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Jo§ kasnije u procesu obrazovanja dolaze ideje i
rukovanje idejama, koje se naziva rasudivanjem i lo-
gikom, Konatno, ima vaZnih vidova obrazovanja koji
se ne mogu realizovati jedino u uéionici, predavaonici
ili laboratoriji. Za njih je nuZno Zivotno iskustvo, jer
ideje ne Zive ukoliko se ne mogu primeniti. Ukoliko se
ideje koriste, um lako ovladava njima, i one U njemu
nalaze trajno i poznato mesto. Zanemarivanje tog na-
&ela jedan je od najstraZnijih i najtefih grehova obra-
zovnih institucija — greh ,inertnih ideja®, kako ga je
nazvao Vajthed (Whitehead).

IstrdZivadki refleks — ili radoznalost, kako se na-
ziva mjegovo punije ispoljavanje — veoma je izrazita
pebuda u deteta, ali vremenom slabi i krajnje je oset-
ljiv na sve vaspitne i druge sile usmerene S3ifrovanju
i ritualizaciji ponaZanja u drudtvima; a te sile su na-
rofito jake u obrazovnim ustanovama. Gublienje rado-
zralosti pretvara maudfnika u pedanta. Radoznalost je
verovatno najvaZniji element kreativnosti, jer njenu
sudtinu &ini poriv da se vidi neée li se uvek novi me-
todi izraZavanja u proazi, poeziji, slikarstvu, vajarstvu
i muzici pokazati vife zadovoljavajuéim u estetitkom
pogledu; s druge strane, najveéi nauénici bave se stal-
nim proveravanjem novih ideja i metoda, i istra¥iva-
njem nepoznatoga u fizitkom i biclo3kom svetu.

KONTINUITET OBRAZOVANJA
TOKOM ZIVOTA

Pitanja veé dodirnuta u ovom poglavlju sadrZe iz~
vestan broj znadajnih implikacija. Prvo, obrazovni pro-
cesi moraju odgovarati uzrastu i stupnju mentalne

$ Izazov obrazovanju
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razvijenosti. Drugo, 3kole grade na onome §to se na-
uéilo u kuéi, univerziteti na onome Eto se naudilo u
Zkolama; nijedan odeljak u sistemu obrazovanja ne
moZe se kako treba oceniti izdvojen — on se mora sa-
gledati kao deo celine. Treée, obrazovanje se ne pre-
kida, ili ne treba da se prekine, zavriavanjem fkole ili
univerziteta.

Jedna od najopasnijih zabluda kojih se dr3i sistem
obrazovanja u Engleskoj jeste uverenje da obrazovanje
prestaje napuStanjem $kole i univerziteta. Upravo je
to shvatanje ponajvise odgovorno za Stetni proces pre-
uranjene i suvidne specijalizacije. Ideja je, &ni se, u
tome da se proizvod (uéenik) podvrgne kona&noj obradi
u petnaestoj, osamnaestoj ili dvadeset prvoj godini, za-
visno od sludaja, jer posle toga viSe nifega nema. Vrlo
je fudne da je takva jedna ideja dobhila i praktinu
primenu, kad se u vidu ima ugled koji uZivaju slobodno
obrazovanje i Aristotelova shvatanja o tom problemu.
Pitanje obrazovanja odraslih odluZno je mastupao i po-
kojni ser Ri¥ard Livingston (Sir Richard Livingston),
svojevremeno poipredsednik Kraljidinog univerziteta u
Belfastu, a docnije profesor u Oksfordu.

Livingston je obrazovaenje odraslih zastupao kako
u struénom tako i kulturnom pogledu. Pri tome se on
ponajvike pozivao na danska  iskustva ga ,narodnim
srednjim Skolama“, koje je jedan profesor knjiZevnosti
osnovao 1844. godine, radi suprotstavljanja nematkoj
propagandi u pokrajini Slezvig-Holitajn. PreobraZaj
Danske iz siroma3ne u maprednu zemlju u velikoj meri
je ostvaren obrazovnim radom tih Zkola, kojih je 1872.
godine bilo pedeset i dve. One su skoro sve bile inter-
natske, i odrZavale su tromesetne letnje kurseve, uglav-
nom za Zene, te petomesedne zimske tedajeve, uglavnom
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za mudkarce, Utenici su preteZno bili zemljoradnici i
maloposednici, a u manjoj meri i radnici — svi stariji
od osamnhaest godina. Dvadeset i pet posto polaznika
tih %kola imali su nefto vife od osnovnog obrazovanja;
ostali su razdoblje izmedu 14. i 18. godine proveli u po-
ljoprivredi ili na nekom drugom radu. Trofkove Zivota
i obrazovanja snosio je polaznik &kole, ali je drZava
davala stipendiju, do 50% irofkova, onima koji inade
ne bi bili u stanju da sami plate. Glavni predmeti na-
stavhog programa bili su knji¥evnost i istorija, pismeni
sastavi na danskom, matematika, osnovi prirodnih nauka
i fiskuftura.

Propagirajuéi obrazovanje odraslih, Livingston je
samo sledio Aristotela, koji je ovako pisao: ,MoZemo se
pitati za¥to neki detak, iako moZe da bude matematigar,
ne mozZe biti filozof. MoZda je odgovor u tome $to ma-
temmatika barata s apstrakeijama, dok se vsnovna nagela
filozofije izvode iz iskustva; mladi ih mogu samo po-
navljati, bez ubedenja u njihovu istinitost, dok su defi-
nicije matematike lako razumljive“,

Livingston je takode ukazivao na to da skoro svaki
predmet sa mnogo viSe intelektualnog zanimanja uce
oni koji veé neSto znaju o njegovoj sadriini, nego oni
koji ne znaju ni$ta — i da, obrnuto, nije poZeljno pro-
udavati teoriju bez ikakvog znanja o d&injenicama na
koje se ona odnosi. Take problemi poslovne administra-
cije dobijaju jednu sasvim novu realnost za one koji
imaju nekakvog praktitnog iskustva u toj oblasti. Nova
dostignuéa u medicini i hirurgiji daleko su zanimljivija
lekarima koji su iskusili neuspehe i razodaranja sa loSim
metodama i idejama. Teorija muzike, umetnosti ili
knjiZevnosti ima vife smisla za one koji su neSto slu-

b
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$ali, gledali ili &itali negoli za neko dete ili mladu osobu
tije je iskustvo neznatno.
Obrazovanje odraslih se, dakle, ne mo¥e zaobiéi, po-

gotovo u danadnjem promenljivom svetu. Nove maZine

i novi procesi zahtevaju stalno sticanje novog znanja,
novih stavova i novih ve$tina. Mada se u mladosti lak3e
udi, taj se proces moZe nastaviti celog Zivota. U pre-
naseljenim i mehanizovanim gradovima, intelektualna
zadovolistva su najdostupnija. Dokolica se svima na-
meée. Negovanje interesovanja u vedernjim Skolama ili
na profirenim univerzitetskim predavanjima jeste jedan
od nadina udestvovanja u pustolovinama novih ideja, i
u zadovoljstvima savladivanja novih ve3tina ili uwsavr-
$avanja starih. To je, delimice, i refenje problema do-
sadivanja, huliganstva i kriminala.

O znataju obrazovanja odraslih za profesije, i stare
i nove, retito svedofi medicina. Napredak nauénog zna-
nja revolucionisac je, i jo§ revolucionide, prevenciju i
letenje bolesti, Lekari keoji su zvanino obrazovanje za-
vriili pre &etvrt veka, a potom nisu sudelovali ni u
"kakvim obrazovnim delatnostima, predstavljaju danas
teret za profesiju i potencijalnu opasnost za bolesne;
njihovo medicinsko znanje je beznadeZno pregaZeno vre-
menom. Da se tako &to spredéi u buduénosti, moguénosii
za stalno obrazovno usavriavanje stvorene su u svim
naprednim zemljama sveta, kako bi lekar mogao da
prati napredak u znanju i misljenju fokom sveg svog
profesionalnog Zivota., Sto va#i za medicinu, va¥% i za
novije profesije, ukljufujuéi one koje se tidu uprav-
ljanja industrijom i trgovinom. Covek koji je izgubio
Zelju za ufenjem, ili je nikada nije negovao, sam sebi je
mrtav kapital, a moze da bude i opasan po druStvo uko-
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liko se nade na odgovernom poloZaju, jer svoj posao
neée moéi da obavi sa kompetencijom kOJu od njega
valja odekivati,

GRANICE OBRAZOVANJA

Frensis Galton je tvrdio da je genije nasledan, i za-
lagao se da &fovedanstvo postupa shodno toj Zinjenici.
U svojoj knjizi Nasledni genije on pife:

3 PokuSaéu da u ovoj knjizi pokaZem da &o-
vekove prirodne sposobnosti poti®u iz nasleda, uz
ista ona ogranifenja koja vaZe za formu i fizitke
odlike celokupnog organskog sveta, Sledstveno
tome, poEto je, uprkos pomenutim ogranifenjima,
sasvim lako dobiti, pomoéu paZljivog odabiranja,
trajnu sortu pasa ili konja obdarenih osobenim
trkackim sposobnostima, ili nefim drugim, isto bi
tako bilo sasvim izvodljive stvoriti rasu visoko
obdarenih ljudi, posredstvom smi#ljenih brakova
u toku nekoliko uzastopnih naraitaja.”

Galtonov ideal praktine eugenike nikad nije is-
proban. Njegovo gledidte u poslednje vreme Zestoko
osporavaju ameri€ki psiholozi i vaspitadi. Profesor
Votson (Watson), apostol biheviorizma, kaZe: ,Dajte mi
tuce zdrave odojéadi i jedan poseban svet da ih u njemu
odgajam, i garantujem vam da &éu svakoga od njih
pretvoriti u foveka kakvog Zelite — umetnika, naud-
nika, poslovnog struénjaka, vojnika, mornara, prosjaka
ili lopova“. MoZda je profesor Votson zaista u stanju
da to uéini, ali veting roditelja i obrazovnih ustanova
postiZe daleko manje uspehe. Mora se priznati da ve-
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éina obrazovnih radnika ima malo osefanja ili razu-
mevanja za procese koji se odvijaju u umu deteta ili
odrasle osobe. Zahvaljujuéi naro¢ito Frebelu i Monte-
sorijevoj, tokom zadnjih sto pedeset godina zadeta su i
rasprostranjena poboljSanja nastavnih metoda. ,Nova
matematika® je upadljivo poboljSala meru u kojoj se tim
predmetom ovladava u Skoli. Ne treba zaboraviti da
smo tek na pofetku naudnog i eksperimentalnog pro-
udavanja obrazovanja. Ba kao §to uéimo kako da usa-
vriavamo i upotrebljavamo elektronski mafunar, na
slidan nadin mofemo poboljdavati i rukovanje njego-
vom ljudskom slikom i prilikom.

I
FUNKCIJA I SVRHA OBRAZOVANJA

Funkcija i svrha jesu termini koje upotrebljavaju
biolozi, za ono #to se &ini, odnosno moralisti, za ono Zba
bi trebalo &initi, Biolog ofekuje da se one ne razlikuju,
jer se on dr#i gledista da je podesnima opstanak vero-
vatniji negoli nepodesnima. Sto je funkcija bliza svrsi
tim je veéa sposobnost odrZanja.

Funkeija obrazovanja moZe se jednostavno iskaza-
ti: to je organizovanje, ubrzavanje i usmeravanje pro-
cesa ulenja, kako bi se dobile jedinke koje ée do
krajnjih granica svojih moéi doprinositi Zivetnoi po-.
desnosti svoga druStva. Otuda podesho drustvo jeste
ono koje poseduje takve kratkorotne i dugoroéne spo-
sobnosti kakve mu omoguéuju da izdrZi i preZivi kon-
kurenciju drugih druStava. Svrha obrazovanja u skladu
je 9a funkcijom; ona se sastoji u obuci pojedinaca koji
ée zajedno &nibti jedno idealno drustvo. -

Istorija evolucije zapadnoevropskog obrazovanja,
koju je tako lepo dspritao Bojd (Boyd), postaje lako
razumljiva kroz date definicije. Primitivha ljudska
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drustva bila su zaokupljena svojom prehranom i bor-
bom protiv neprijatelja. Ratarstve, gradenje kuéa, lov,
rat i borba za seksualnog partnera hili su glavni ciljevi
odraslih, uzev i pojedinadno i kolektivno. Sva poznata
primitivna drustva, Ziva ili idCezla, imaju svoja reli-
gijska verovanja. U veéini njih razvijena je i neka
forma umetnosti, vrlo ¢esto na religijskoj osnovi, Obuku
za takvo ponaSanje deci daju roditelji, a mladima od-
rasli istoga pola. Zvani¢ne institucije nisu neophodne,
pa se otud nisu ni razvile. Obrazovanje kroz usta-
nove javlja se sa razvilkom pisma i aritmetike. UsloZ-
njavanje religije zahtevalo je aufenti¢an tekst. DrZavna
dokumenta i raéuni morali su da se éuvaju. Poruke su
pisane, odafiljane, prevodene i razumevane. Obrazovhe
instituctje bile su tako od samog pofetka namenjene
udenim profesijama drustva — svedtenicima, lekarima,
pravnicima, &inovnicima, pisarima i samim ugiteljima.
To su jo uvek glavne funkcije viSeg obrazovanja, mada
su se ufene profesije zhatno namnoZile; stare su se
odrZavale, a nove stvorile u toku naudne i tehnoloske
revolucije. Od renesansa, i zahvaljujuéi najpre itali-
janskim, a docnije poglavito nemadkim univerzitetima,
jedha nova funkcija pridodata je institucijama za vi-
soko obrazovanje — funkeija osvajanja novog znanja.
Nautno istraZivanje je postalo ,veliki posao“ u najbo-
gatijim i najslavoljubivijim zemljama.

Covekovo poznavanje prirode i kontrola nad njom
dostigli su razvitkom nauke i tehnologije dosad nevidene
razmere, Dru#tvo je postalo vrlo istangane, vrlo dife-
renciramo i visocko organizovano, Ono od svih zahteva
sve veéu strudnost, i ne zahteva jednu posebnu ve$tinu,
ved skoro neogranifen niz njenih varijanti; zahteva ta-
kode i odgovarajuéi broj onih koji su obudeni u tim
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posebnim pogledima. No, broj tih struénjaka nipoZto
nije utvrden. Brzina tehnolpSke promene je takva da
veti deo posla koji su ranije ohavljali ljudske miSice
i mozak, danas, sa veéom pouzdanocdéu, brzinom i pre-
cizno$éu, obavljaju kompjuteri i ma$ine pod njihovom
kontrolom. Stare veftine zastarevaju, i zamenjuju se
novima, Sistemi obrazovanja moraju, dakle, da budu
dovoljno sloZeni da bi pruZili obuku za najraznovrsnije
zahteve danafnjeg drudtva, a u isti mah dovoljno ela-
stiéni da bi se prilagodavali poirebama suirainjice, Pro-
izvod takvog sistema obrazovanja treba da ima takav
opseg Tazumevanja i znanja da moZe menjati profe-
giju, i sticati znanje i veStine koje zahteva novo zanima-
nje, u skladu sa struénim i zanatskim promenama koje
se vrie u drudtvu. Jer jedna od najupedatljivijih oso-
benosti dana3njeg druftva jeste brzina kojom se ono
menja. '

Definisati funkeiju ili svrhu obrazovanja jednosta-
van je zadatak. No, prevesti tu svrhu u efikasan i gi-
bak instrument daleko je teZe. Drudtvo nije samo slo-
#eno, ono se i ne shvata kako treba. Zadto nacije u neko
odredeno vreme ispoljavaju izuzetnu krepkost i ostav-
Haju ogromno naslede potomstvu, kao Eto je to bio slu-
%aj sa Atinom u doba Perikla, Spanijom i Portugalom
u pethaestom i na poletku Yesnaestog veka, dli italijan-
sliim gradskim drZavama fokom Renesanse? I zaSto ta
Zivoinost slabi, tako da niithovi potomci tonu u mrak
i jalovost? Zafto -je druStvu potrebna neka religija,
i kako se ,vizija novog Jerusalima“ povezuje sa ispo-
ljavanjem stvaralatkog genija? Koje je drudtvo ide-
alno? T moZe li se ono stvoriti usmeravanjem obrazo-
vanja ili mu je, kako je to Galton verovao, nheophodno
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kolekiivno odabiranje i uzgajanje? Da li bi ono bile
sposobno za Zivot ako bi se dkad ostvarilo?

Uza sve te neizvesnosti, mije nikakvo ¢udo 3to su
majrazliditija gledista izraZavali vodeéi mislioci, w za-
visnosti od epohe i pogleda na svet. ZadrZatemo se na
nekima od njih.

NEKA ZNACAJNLJA GLEDISTA O CILJEVIMA
OBRAZOVANJA

Platon. U Republici, svaka osoba, bez obizira na pol
ili drustveni poloZaj, treba da prode kroz obuku koja
ée je osposobiti da u drZavi igra ulogu za koju ée biti
najpodesnija. Platon je smatrac da swaka klasa u Dr-
Zavi ima svoje karakteristitne vrline — prost svet
strpljenje, vojnici hrabrost, a drZavnici mudrost; svaka
od tih vrlina predstavlja specifitan razvoj nekog od os-
novnih svojstava dufe. Kvalitet Dr¥ave zavisio bi, dakle,
od vrste obmazovanja koju bi dobijale njegove sastavne

grupe.

Aristotel: Obrazovanje je proces obuke tela, karalk-
tera i intelekta, pre svega radi obezhedivanja dobrobiti
Dr3ave, stvaranjem dobnih gradana. Drugi, i najvidi cilj
wobrazovanja jeste priprema za pravilno uZivanje doko-
lice; glavno je obezbediti da dusa, kada praktitne stvari
%ivota dobiju zasluZenu paZnju, nade svoju konainu
sreéu u boZanskoj mudrosti. Aristotel veli: ,Citav Zi-
vot deli se na dva dela, rad i dokolicu, rat i mir, pa se
svi nadi postupci dele na one koji su korisni i one koji
su lepi. Na$ izbor medu tim vrstama delanja nuino je
predodreden nasom sklono$éu ka vilem, odnosno niZem
delu duse, i njihowim odgovarajuéim delainostima. Mo-
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ramo izabrati rat radi mira, rad u korist dokolice, i ono
§to je korisho zarad onoga 3to je lepo... To su ciljevi
koje moramo imati u vidu pri obrazovanju dece i ljudi
svakoga doba kojima je obrazovanje potrebno“.

Kalvin: Obrazovanje je nuZno, ,da se obezbedi
javna uprava, da se ofuwva celovitost crkve i odrii &o-
vednost medu ljudima®.

Milton: ,Potpunim i ispravnim obrazovanjem sma-
tram, dakle, one koje coveka osposobljava da posteno,
vesto 1 plemenito obavlja sve duZnosti, javne i privatne,
mirovne i ratne.” Predsednik Konant (Conant}, sa Har-
vardskog univerziteta, izrazio je sli¥na miZljenja, da bi
se suolioc s ovakvim odgovorom glavnog upravnika
Skola u Man#esteru: ,,Kada profesor Konant zahteva ’za-
jedniZko jezgro opSteg obrazovanja, koje bi u jedan
kulturni obrazac ujedinilo buduéeg stolara, fabritkog
radnika, biskupa, pravnika, lekara, prodavca, profesora
i mehaniéara’, on naprosto traZi nemoguéno., Zahtev za
takvim jedinstwom kulture poéiva ili na jednom u ce-
lini preterano optimistitkom verovanju uw obrazovlji-
vost veéine, 5o iskustvoe jamaéno ne opravdava, ili na
spremnosti da se najviia merila ukusa i sudenja srozaju
shodno stalnim zahtevima prosetnosti.

Lok: ,Onco 3to svaki plemeniti Sovek #eli za svoga
sina, pored imanja koje mu ostavlja, svodi se na sledeée
getiri stvari: vrlinu, mudrost, odgoj i udenost.” Lokov
poredak je sasvim hotimidan,

Vajthed: ,Postojanje univerziteta opravdava se time
3to on odrfava vezu izmedu znanja i Zelje za Zivotom,
ujedinjujuéi mlade i stare u uobraziljnom razmatranju
utenosti.”

Robinsov izveftaj (The Robins Report) o vifem ob-
razovanju, objavljen 1963, znaajan je prilog dru$ive-
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nih nauka obrazovanju. U &etiri dodatka izveitaju dat
je velik broj &injenica. Sam jzvedtaj je, doduSe, mnoge
razofarao, ali su u njemu navedens é&etiri zanimljivo
formulisana cilja viSeg obrazovanja:

1. obuka u veftinama podesnim za ulelte u opstoj
podeli rada;

2. upapredivanje opétih umnih sposobnosti;

3. unapredivanje znanja;

4. prenosenje jedne opite kulture i op$teg standarda
gradanstva.

To su neki od opdte prihvaéenih ciljeva obrazova-
nja. Ali, ako Zelimo da jasno mislimo, ne smemo misliti
s obzirom ni na kakvu listu, veé¢ pomoéu ideja kojima
se um lako sluZi, Definicija koju bih ja predlofio jeste
sledeta: pripremanje i chuéavanje mladih ljudi za pro-
bleme, zadatke i dokeolicu kakvi danas postoje i kakvi
se mogu predvideti za sutra,

Visoko obrazovanhje poglavito se bavi obufavanjem
intelekinalne elite, za buduée vode drudtva. Ustanove
visokog obrazovanja sve vi¥e su zaokupljene stalnim
potiskivanjem granica znanja; iz toga proizlazi da je da-
nas funkcija univerziteta pre svega sticanje, predavanje
i koriZéenje znanja.

SUKOBI CILJEVA

Obrazovanje, kroz ustanove koje nadzire, jeste us-
Inga koju druftve pruZa svojim é&lanovima. Ciljevi te
sluZbe, kao i ciljevi samog drugtva, ¢esto su u konflikiu.
Ukoliko odredeni instrument obrazovanja treba koristiti
inteligentno, i s odgovarajuéom merom preciznosti, po-
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trebno je razmotriti te sukobe, uz nadu da se oni mogu
razrefiti, Dva od tih sukoba su toliko vaina da ¢emo ih
razmotriti posebno, u petom i Zestom poglavlju. Prvi se
javlja zato $to obrazovanje iefi da podiZe drustveni po-
lo¥aj i unapreduje mwoguénosti zarade.! Otud su dostup-
nost i rasprostranjenost obrazovanja od sredidnje vaZno-
sti za pojam drZave hlagostanja. Drugi sukob nastaje
zato 3to su obrazovne ustanove i oni koji u njima rade -
skloni da se inielekfualno izdvajaju u swoj posebni svet.

CIPJEVI I SREDSTVA

Sledeéi Aristotela, Livingston je skrenuo pafnju na
dvostruki ¢ilj obrazovanja — na sticanje sredstava i ci-
ljeva. U svojoj Nikomahovej etici, Aristotel je naglasio
da naSe akcije streme jednom cilju i jesu sredstvo za
njegovo postizanje: mi kuvamo hranu da bismo jeli,
gradimo brodove da bismo njima plovili, izudavamo
medicinu imajuéi u vidu zdravlje. Ciljevi se razlikuju
po vaZnosti, i, prema Aristotelu, svi manji ciljevi stitu
se, ili treba da se stitu, ka jednom konadnom cilju, ili
najvifem dobru — wvladajucCoj svrsi Zivota. Helenska
ideja vrline ili savr3enstva bila je trojstvo tela, uma
i karaktera. Savrdenstvo tela &ine zdravlje, krepkost i
snaga, ¢vrsta i osetljiva ruka, bistro oko; savrienstvo
uma &ine znanje, razumevanje i mifljenje, te posedo-
vanje neke ideje o tome $ta je svet, i §ta je dovek uéi-
nio, 5ta jeste i $ta moZe biti; savrienstvo karaktera leZi
u velikim vrlinama.

Razne civilizacije imale su razlidita shvatanja o
tome Sta saCinjava savrienstvo karaktera, Navedimo
samo dva shvatanja — jevrejsko i hriS¢ansko. Izuzetna
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Istrajnost jevrejske vere ogleda se danas u novoj izrael-
skoj drZavi, i njenim 3iteljima, sabramim sa svih strana
sveta. Oni su, tokom Zivljenja sa raznim narodima, pri-
mili njihove osobine, ali su iz starine zadrZali religiju.
U Starom pavetu, cilj obrazovanja definife se kao na-
stojanje da se ljudima di mudrost, tako Sto ée od de-
tinjstva biti ufeni da poznaju i poftuju Mojsijeve za-
kone, i da svoje podtovanje zakona zasnivaju na poz-
navanju nacionalne istorije. Obnazovanje se pominje i u
Pridama Solomonovim. I tu se istitu mudrost i Zakon.
Podrazumeva se da je obrazovanje prvenstveno posao
roditelja: ,Sine moj, sluSaj nauk oca svojega i ne za-
boravi pouke matere svoje.“ Istina, neki od preporude-
nih metoda obrazovanja nisu u skladu sa modernim
shvatanjima -— ,Ko §tedi batinu ne voli sina svojega;
onaj ko ga voli ka¥njava ga revnosno® — ali Jevreji
za svoj hacionalni opstanak imaju da zahvale integri-
tet porodice, obavezi majke i1 oca da vaspitavaju
mlade, i strahu od stradne kazne koja se moZe odekivati
ako se prekr3i Zakon,

U hri%éanskoj eri, zvaniéno je obrazovanje zapobelo
u crkvenim Skolama; univerziteti su biki pod velikim
nadzorom crkve. Cilj obrazovanja bio je da se stvori
predan &ovek, reSen da, u bilo kojoj oblasti, nastavi
BoZje delo, kako je ono postavljeno u Starom i Novom
zavetu, i kako su ga tumadile Sveta katoli¢ka crkva ili
njene suparnice na istoku. Prelom je nastupio s refor-
macijom, Tada je, na primer, Tomas Linekr (Thomasg
Linacre) nagovorio 1518. engleskog kralja Henrija VIII
da pravo opunomotavanja lekara prenese sa Pape na
novoosnovane koledie, Ipak, u Engleskoj crkva i dalje
dominira obrazovanjem. Kenterberiski arhibiskup pre-
uzima od Pape pravo davanja diploma. Pripadnost an-
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glikanskoj religiji bila je preduslov za ulaZenje u Ok-
sford ili KembridZ od vremena reformacije do devetna-
estog veka; velike javne gkole bile su prevashodno an-
glikanske. Vrline koje je Tomas Arnold (Thomas Arnold)
tra¥io u koli bile su vrline dZentlmena-hriséanina, 3to
je lako prerastalo u obrazovni romantizam. To je ostav-
ljalo utisak na novopedene trgovee i industrijalce, koji
su 2eleli da im sinovi dobiju aristokratsko obrazovanje
i da se tako uzdignu u drudtvenom pogledu. Bogatstvo
i razvoj Zeleznitkih mrefa omoguéili su magnatima de-
vetnaestog veka da sinove Salju u one Zkole koje su
sledile’ Arnoldove metode u oblkovanju novog tipa
kosmopolitske aristokratije, &ije su odlike poslovna lo-
jalnost, litni integritet i sluZenje domovini. Stariji uni-
verziteti su razvijali slitne kvalitete. Tako su nastali
narataji graditelja imperije, koja se zatim transformi-
sala u Komonvelt (Britansku zajednicu naroda).

Za marksiste, vrlina se relativno lako definife na
csnovu filozofije Marksa, Engelsa i Lenjina, i pojmo-
vima dijalektiékog materijalizma. U mnogim, meni li¥no
pozratim sludajevima, postati komunist znaéilo je pre-
trpeti proces religijskog preobracenja.

U starim hriéanskim zemljama, prilike su danas
sasvim druk@ije. Napredak znanja probio je zapreke
naturane zvaniénom religijom. U Engleskoj, Francuskoj,
Skandinaviji, Holandiji, Nemadkoj, SAD i donekle Tta-
liji, stroge odredbe Starog i Novog zaveta ne pnimenjuju
se vife tako kruto. A uprkos naporima oboZavalaca kla-
sitne epohe, kao &to je bio Livingston, dosad se nije
pokazalo moguénim nametnuti opSte postovanje onog
niza vrlina koje su se smatrale poZeljnima za vladajuéu
klasu anticke robovlasnitke Grike,
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Q¢ito, je, dakle, da je jedan od prvenstvenih ci-
ljeva obrazovanja, ako ne i najvaZniji, da razvije i uévr-
Séuje vrline, moral i stav prema Zivotu, koji jednom
drustvu daju njegov etos i svest o zajednitkoj svrsi
Jedine se tako moZe stvoriti idealno dru3tvo. Takode je
jasno da se ti kvaliteti mogu ponajbolje obezbediti, a
moZda i jedino, pomoéu nedega 3to se svodi, u krajnjoj
Liniji, na religiju. Mnoga natela uobifajena u praksi
dananjeg zapadnog dru$tva nesumnjive su dubocko
asocijalna 1 neusagladljiva sa visoko morelnom sadr#i-
nom velikih svetskih religija. Devize kao 8to su: ,Covek
ne Zivi samo od hleba®, i ,Sta vredi &itav svet ako se
izgubi dusa®, odraZavaju tu éudnu i neprestanu potrebu
fovetanstva za bogovima, Bogom, ili nefim sli¢nim.

Za obrazovanje nije nimalo lako da stvori takvu

religijsku svest, niti da takvu svest usmeri — taj za-

datak pripada vodima druftva koji nipodto nisu ni is-
kljuive ni pretefno zaokupljeni obrazovanjem. Ideal
primenljiv u savremenoj Britaniji, a i drugde, wvalja
traZiti u vifim delatnostima uma. Albert Ajngfajn
{Einstein} je razlikovao tri stupnja u razvoju religije.
Prvi je religija siraha, §to je sludaj sa religijom plemen-
skog boga. Drugi stupanj je religija nadahnuta socijal-
nom ili moralnom idejom boga — kao 5to je slufaj sa
jevrejskom religijom u njenom poznijem razvitku, sa
hrigéanstvom i islamom. Sve te religije teZfe da budu
antropomorine 1 Sifrovane: Bog se sagleda kao nadéovek.
Treéi 1 najistantaniji stupanj jeste kosmifka religijska
svest. Ajnstajn je o njoj pisao ovako:

~Najvainija uloga umetnosti i nauke jeste da

budi i u Zivotu edrZava to oseéanje, kod onih koji
su za nj prijeméivi,
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Svakom ko je prozet sveStu ¢ uzrodnosti svega
gto se deSava, ideja o nekom bi¢u koje se meZa
u sled zbivanja na svefu potpuno je neprihvat-
ljiva. Tvrdim da je upravo to kosmitko religijsko
iskustvo najjada i najplemenitija pokretadka sna-
-ga u osnovi nautnog istraZivanja.®

- Ta kosmigka. religijska svest, kako je Ajnitajn uka-
zao, mo¥e se probuditi samo u onih koji imaju nekakav
osetaj za kosmos, za blizanacke svetove umethosti i na-
uke. Jedna od najvetih mana savremenog obrazovanja
jeste to da viadavina pedanterije &ini sve §to moZe da
mladima uskrati po jednu polovinu tih velikih tvore-
vina i oblasti delanja ljudskog duha.

Na potetku svog ogleda Ciljevi obrazovanja, A. N.
Vajthed primeéije: '

LKultura je misaona delatnost, prijeméivost za
lepotu i ljudsko osetanje. Napabirfene informacije
" nemaju sa njom nideg zajednitkog. Covek koji je
samo dobre informisan jeste najbeskorisniji gnja-
vator na kugli zemaljskoj. Zato upravo treba da
teZimo stvaranju ljudi koji ¢e imati i kulture i
strudnog znanja u nekoj posebnoj oblasti. Njihovo
struéno znanje dafe im polaznu osnovu, a kultura
ée ih odvesti u dubine filozofije i na visine umet-
nosti. Moramo imati na umu da je zaista dragoceni
intelektualni razvoj u stvari samorazvoj, koji se
mahom odvija izmedu BZesnaeste i tridesete go-
dine. Sto se obuke ti%e, najvaZnija je ona koja
se dobija od majke, do dvanaeste godine.“

4 Izazov obrazovanju
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Vajthed definife jo§¥ jedan cilj obrazovanja —

SKonadno, mora da se pojavi najstroZfe od
svih duhovnih svojstava — mislim na oseéaj stila.
_To je estetski osefaj, zasnovan na sklonosti da se
neposredno, jednostavno i bez okolifenja stremi
predvidenom cilju. Stil u umetnosti, stil u knjiZev-
nosti, stil u nauci, u logici, u praktiénom radu —
svi oni imaju u osnovi iste estetske kvalitete: do-
stizanje cilja i uzdrZanosti. Ljubav prema pred-
metu kao takvom, i njega radi, kad nije sanjivo
zadovoljstvo Setnje po mentalnoj zadnjoj palubi,
jeste ljubav prema stilu kakav se ispoljava u tom
konkretnom proudavanju.

To nas vradéa tamo odakle smo i podli — ko-
risnosti obrazovanja. Stil, u njegovom najfinijem
smislu, jeste poslednje dostignuée obrazoevanog uma;
takode i najkorisnije. On proZima celo biée. Cinov-
nik s osefajem za stil ne trpi suvidnosti; inZenjer
s osetajem za stil ekonomiSe s materijalom; za-
natlija s oseCajem za stil sklon je dobrom radu.
Stil je konatna moralnost uma.”

Savremeno obrazovanje je mnogo sigurnije na od-
redenim poslovima -— podudavanju stranog jezika radi
opStenja sa svetom, ufenju pravilnog pisanog i govor-
nog maternjeg jezika radi jasnog, tadnog i brzeg pre:
noSenja podataka i ideja, poutavanju rukovanju bro-
jevima i svojstvima Zive i neZive prirode. Odista, oni
koji dodu do krajnjih granica u tom udenju, obitno is-
polje ono kosmiéke religijsko oseéanje koje je opisao
AjnEtain, i razvijaju ,stil¥ u Vajthedovom smislu redi.
To, medutim, nhije dostupno onima manje obdarenim.
U vezi s tim, Livingston je pisao:
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»3adadnjost se moZe opisati kao civilizacija
sredstava bez ciljeva: sredstvimg bogata vi%e od
ma koje druge epohe, skoro i preko ljudskih po-
treba, ona rasipa i zloupotrebljava ta sredstva, jer
nema nikakav sveopsti ideal; ona je bujno telo,
s mriavom dufom.“

KORISNO ILI NEKORISNO ZNANJE

Cudnu i neverovatnu raspravu o tome da l je za
intelekttalnu drudtvenu elitu poZeljno da usvaja ko~
risno ili nekorisno znanje razmotrifemo kasnije,

Sama rasprava je ostatak srednjovekovne skola-
stike. Lajel (Lyell) je pisao:

nSistem skolastiGkih diskusija, razvijan na
srednjovekovnim univerzitetima, na Zalost je navi-
kavao ljude da beskrajno i neodredeno rasprav-
ljaju; i oni su éesto viSe voleli apsurdne i nastrane
propozicije, jer je za njihovo razvijanje bila potre-
bna veéa veftina; naime, sudtina i cilj tih intelek-
tualnih dvoboja hila je pobeda, a ne istina. Nita
nije moglo biti folike izmidljeno i fantastitno, da
ne nade neke sledbenike, samo ako se uklapalo u
poznate pojmove.“

" Trka za beskorisnim znanjem saobraZavala se s ide-
jom XVIII i XIX veka o dZentlmenu kao Soveku koji
nidta korisno ne radi veé predstavlja samoc neki dru~
ftveni ukras. Neki od tih ljudi vr#ili su znadajnu sluz-
bu u armiji, viladi, administraciji, knjiZevnosti, pa &ak
i nauci, No, slitne usluge dali su, naravno, i drugi &la-
novi drusiva, i krajnje je neizvesno da je zvani¥no ob~

i
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razovanje kroz koje su prosli presudno uticale na to.
Postojanje takvih druftvenih parazita bilo je glavni iz-
vor dela Marksa i Engelsa. U vezi s tim, Perkins je
pisao: : :

»3 obzirom na treéu karakteristiku znanja —
njegovu primenu ili korisnost po ¢oveka — mnogo
je kojestarija napisano o razlici izmedu potvrdiva-
nja i koriséenja znanja. Svakako, potvrdivanje i
kori¥éenje jesu razlitne ideje, i podrazumevaju
razliéne vrednosti. Ali ba§ kao 5o potvrda, bez
obzira na njenu primenu, vodi pravo u jalove ras-
prave srednjovekovne skolastike, isto tako potvrda
zasnovana na pukoj korisnosti — onemoguéuje
uopdtavanja i tako dovodi do uniStenja samoga
znanja. Te dve ideje o potvrdivanju i korisnosti
razli¢ite su, ali medusobno zavisne, i njihovo me-
dudejstvo nalazi se u samom sredidtu prosveéeno-
sti i progresa Sovetanstva.

»T0 prisno jedinstvo teorije i prakse koristi
chema. ‘Intelekt ne radi dobro u vakuumu kaZze
Vajthed.”

RAD ILI DOKOLICA

Zivot osloboden dirindZenja i rada bio je osoben
za raj iz kojeg je Adam prognan zato 3to je kuZac plod
sa drveta saznanja. Takav je i Budufi Zivot, u kojem
ée verni i vrli, kako se mogu nadati, Ziveti ad infi-
nitum. Zlatho Doba u proslosti i raj u buduénosti poz-
nati su mnogim svetskim mitologijama i religijama, a
moZda i veéini njih. TeZnja za liénim bogatstvom i teh-
nolo¥kim izumima ima za .cilj potpuno ili delimi&no
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oslobodenje od mukotrpnog rada: To .je nesumnjivo
duboka Zudnja dovelanstva od same zove istorije. Novo
je da su spoljni znaci raja veé gotovo medu nama. Cilj
tehnokrata — da se ljudske mi8ice i mozak zamene ma-
finama — na putu je da se ostvari. Prvi elektronski
radunar izbacen je na friiste pre dvadesetak godina. Te
gse madine sada sve brZe konsiruiu, grade, upetireblja-
vaju i razvijaju.

- Nijedan biolog ne bi branio tezu da je Lkada posto-
jalo ne$to sdifno Zivotu Adama i Eve u Edemskom vrtu.
Niti bih ja, na primer, bio spreman da branim glediste
po kojeln je ljudska rasa ispa&tala zbog-kazne izrefene
Adamu: ,U znoju lica svojega je$te§ hleb svoj, dok se
u zemlju ne vratis.“ Kao ,englesku bolest” stranci opi-
suju odvratnost prema radu. U proflosti, morel radnog
Goveka podriavan je idejom ¢ dostojanstvun rada. Danas
to vi%e nije u modi; ¢ak je i ,Dejli verker” (Daily Wor-
ker), sada ,Morning Star“, odustac od te prigovorljive
imenice, _

Jasno je da dokolica, doskoro privilegija malobroj-
nih, postaje opita svojina. RavnoteZa medu Aristotelo-
vim suprotnostima poremeéena je. Obrazovati nekoga za
rad nije dovoljno. Obrazovanje za dokolicu bivaée sve
vainije. UZivanje u velikim stvaralalkim delima &o-
veka u umetnosti i nauci predstavlja alternativu za
dosadni krug televizijskih programa, fudbalskih utak-
mica, ukr¥tenih redi i tombole.

STVARANJE ILY POTROSNJA BOGATSTVA?
Cinilo bi se da po elementarnom zdravom razumu

bogatstvo valja najpre stvoriti, pa ga tek onda deliti ili
trokiti. Niti je uopSte verovatno da ljudi mogu unedo-
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gled troditi vi%e no 5o stvaraju, mada toga moZe biti,
i ima ga, tokom sasvim zamadnih razdoblja.

Nesklad izmedu stvaranja i potroinje bogatstva oz-
biljno ugroZava Britaniju. Ona je postala bogata i mo-
éna stvarajuéi vide dobara no Sto ib je trodila, u vreme
kad su trgovina i proizvodnja bile delatnosti nedostojne
dZentlmena, kada su uspeSni industrijalei znatno odu-
darali od pojma idealnog foveka, i kada su uslovi zapo-
3ljavanja radne snage, njene nadnice i uslovi Zivota bili
za #aljenje. Sumorni, muéni gradovi nasledeni iz tog
vremena nisu nimale privlafan spomenik idolu stva-
ranja bogatstva.

Ideal dZentlmena iz XVIII veka i bunt XX veka
protiv industrijskih uslova devetnaestog veka potakli
su mnoge od nadih najsposobnijih umova da pitanja
stvaranja bogatsiva zanemare u korist problema nje-
gove raspodele i potroinje. Istina, mnogo se govori o
stimulisanju proizvodnje i modernizaciji industrije, ali
rezultati svih poratnih vlada pokazuju kolike su malo
u tome postigle. Obrazovanje tei da odra¥ava nastro-
jenja vlade i javnosti, te ono, kao ¥to se moZe pretpo-
staviti, nije pode3eno za stvaranje bogatstva u kontekstu
Britanije dvadesetog veka. Na nesrefu, vreme ne stoji.
Zanemarivanje naéela da se bogatstvo najpre mora stvo-
riti, da bi se moglo troditi, ostavilo je britanskom na~
rodu dug od vise stotina miliona funti sterlinga u 1970.
godini.

Jo# dva vida bogatstva zahtevaju painju. Prvo, ve-
lika umetniéka i nauna ostvarenja dovefanstva bila su
proizvodi bogatih druftava. Delimice je to zato Sto su
umetnici neka vrsta drultvenih parazita, po tome #to
ne stvaraju nikakvu vrednost u uobi¥ajenom smislu
refi; a na jednoga koji stvori veliku umetnost idu de-

|
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setine onih koji postizu malo ili ni%ta, dok dru$tvo i njih
izdrzava. To je prihwvatljivo za bogato, ali ne i za siro-
maino drudtvo, No, postoji verovatno i drugl razlog:
Drustvo koje Zivi od plodova tefkog rada drugih ljudi
ne bi se moglo smatrati krepkim, i tako nije u stanju
da stekne samopoStovanje. To moZe biti jedan od raz-
loga opadanja nacionalnog morala, koje stranci prime-
éuju u Britaniji. To je i jedna od dilema nove Afrike,
Tamo$nje mlade driave opremile su se sloZenim magi-
nama iz bivaih imperijalistitkih sila, &ijem izumevanju
i proizvgodnji nisu ni¢im doprinele.

PROSLOST ILI BUDUCNOST

U zapadnom svetu, ideje i obrazovni sistem koji ih
odr¥ava ostali su relativhe nepromepnjeni od vremena
renesansa — tog upadljivog ubrzanja intelektualnog Zi-
vota, koje je magovestilo svitanje modernog doba. Od
samog podetka, taj pokret se razvijao u dva protivna
smera — ka obnovi pro$losti i ka radanju buduénosti.
Gilj onih koji su nastojali na reprodukeiji Zivota anti¥-
kog sveta bilo je rekonstruisanje njihovog vlastitog
sveta, e da bi se ponovo zadobilo ono 5to je bilo najlepse
u dostignuéima pro¥losti. Drugi su izuzetno snaZno ose-
¢ali stvaralagki poriv, koji se mogao zadovoljiti jedino
identifikovanjem u novim umetni&kim i institucionalnim
formama, &ak i ako su one bile izvedene iz antitkih
uzora. Urodeni antagonizam izmedu te dve struje bivao
je sve dublji, kake je renesans postepeno gubio snagu
i pretvarao se u ustanovljeni poredak stvari. Dana3nje
dve kulture mo¥emo da vidimo kao zaveStanja fe rane
dihotomije, pri &emu umetnost teZi da se osvrée na pro-
Slost a nauka da gleda ka buduénosti.
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Stare i autoritarne institucije, poput crkve i sred-
njovekovnih. univerziteta, uglavnom su &eznule za pro-
Zloity, i pokuSavale da zaustave ili narodito usmere bu-
jicu novog znanja i novih ideja, otkrivenih novim me-~
todom, koji su razvile prirodne nauke. Tako se desilo
da je Galilej uklonjen autoritetom Crkve, a da se, sa
sjajnim izuzetkom Isaka Njutna, nauka u Engleskoj sve
do devetnaestog veka razvijala skoro potpune izvan
univerziteta.

Sukob izmedu starog i novog, izmedu proslosti i bu-
duénosti, jo§ nije refen. Kao u Solomonovoj presudi,
umovi mladih su podvojeni. Za mene je to najiragiénija
i najnepotrebnija povreda koju pedanterija nanosi mla-
dima u cbrazovanju.

Vinston Ceré&il je primetio da je za inteligentno gle-
danje u buduénost nuino da se s razumevanjem osvr-
éemo na proSlost. Sukob i podvajanje starog i novog,
prodlosti i buduénosti, nitim ne doprinose uzbudljivosti
Zivota, niti intelektualnoj krepkosti druftva, niti cilje-
vima i sredstvima obrazovanja. Cini se da su oni sasvim
nepotrebni, mada, naZalost, imaju duboke korene u pro-
slosti. '

POJEDINAC ILI DRZAVA?

Sukob izmedu potreba drZave i pojedinca sefe u
istoriju do najstarijih vremena. Sparta je svoje dedake
vaspitavala da budu vojnici.

»U drugim helenskim drZavama, roditelji su
smeli da svoju decu uglavonom wvaspitavaju kako
su Zeleli, TF Sparti, medutim, bez zakohom odre-
dene obuke niko nije mogao da bude &lan druZina
gradana niti da ulestvuje u deobi drZavnih do-
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bara. A svaki detalj u Zivotu deteta, kao god i
svaki detalj u Zivoiu odraslih, bio je, posredno ili
neposredno, pod nadzorom drZave. Novorodende su
pregledali mesni starci, i ukoliko bi nafli da je
slabaZno, dete je izlagano da umre ili davano ro-
bovima, helotima. Defake koji bi pro#li pregled
majke su vaspitavale do sedme godine, a onda su
oni prelazili pod nadzor zajednice. Od sedme do
osamnaeste, prolazili su kroz stupnjevitu obuku
koja se sve viSe zaoStravala. U osamnaestoj godini
postajali su ephebi (kadetd), i time se zavriavao
slaZinski deo obuka. Mladi¢i su slati u unutras-
njost zemlje, u tajne misije uhodenja helota (ro-
bova), i po vojnim garnizonima sticali su prva
vojnilka iskustva. Taj muéni probni period zavr-
#avao se u dvadesetoj godini, kada su mladiéi sti-
- cali prave da budu birani u druZine odraslih; ne,
tek deset godina kasnije mogli su uZivati puna
gradanska prava. Cak ni tada njihova obuka nije
se zavriavala. Bili su obavezni da stalno uveZba-
vaju ratne vetine i uvek budu spremni za aktivnu
sluzbu, sve dok ne zanemoéaju od starosti.“

Op#ta posledica takve spartanske obuke bila je lom-
ljenje individualnosti, mada se vodilo raduna da mla-
di¢i budu dosetljivi i spretni u praktiénim svakodnevnim
poslovima,

Atina se razvijala drukéije. Tokom petog stoleés
stare ere, Atina je postala najveda pomorska sila sveta,
a sukob izmedu nove klase bogatih trgovaca i stare
aristokratije doveo je do ustanovljenja demokratije u
kojoj je svaki po rodenju slobodan gradanin, bogat ili
siromajan, imao jednaka prava. Ambiciozni mladi ljudi
stremili su javnom Zivotu, gde su meé ‘imali besedniei.



Naroditu obuku za taj poziv davali su sofisti, po koj
jima je Sovek pojedinac bio mera svih stvari; na -to;|
osnovi oni su ustanovili prava pojedina¥nog gradanina
da se opire zahtevima zakona i obitaja. No, iako je vas-
pitanje u Atini isticalo usavrSavanje li¢nosti, uspeh se
cenio po usvojenim vrlinama i doprinosu javnom Zi-
votu drzave. Kako je Platon isticao, drZava je dula &o-
veka, u velikom, i dete moZe da dosegne potpunost pra-
vog ljudskog Zivota jedino ako ulazi w duh driave, ude-
stvovanjem u druStvenom Zivotu, i proucavanjem knji-
fevnosti, nauke i filozofije, koji su najvisi izrazi tog
duha.

Taj sukob se ponavlja u Francuskej i Nematkoj
osamnaestog ii devetnaestog veka. La Salote (La Chalo-
tais), glavni pravobranilac Bretanjskog parlamenta, na-
pisao je svoj ogled o Nacionalnom obrazovanju 1_763.
godine. On je ukazao na vainu opasnost od'suvﬂka
neproizvodata u drutvm, i izradio je skicu nacionalnog
obrazovanja, mada ogranifenog na vi%e klase. Prgdlo_-
Zeno je da kralj odredi komisiju od pet do égst ljud.l,
LdrZavnika i ljudi od pera®, koji bi proudili &itavo pi-
tanje obrazovanja; kada se utvrdi 3ta ima da '}Jude cilj
ugenja, njima bi lako bilo da ogranizuju pisanje 0snov-
nih knjiga. Suprotno glediSte izrazio je savremeplk
La Balotea, Zan Zak Ruso, u svom delu Emil. Vaspita-
vanje Emila imalo je za cilj ne da mu pruZi samo znanje
veé Zelju i sposobnost da ga sam stile — metodom sa-
mostalnog lidnog otkrivanja. On, dakle, nije imao da
wéi nauku, veé da je sam pronalazi. Ideje La Salotea
0 nacionalnom obrazovanju naifle su na dobar prijem
najpre u Nema€koj, narodito u Pruskoj, a kasnije { u
Francuskoj, i bile su utelovijene u sisteme nacionalnog
obrazovanja usvojene u tim zemljama.
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U devetnaestom veku, isti sukob vidimo u Nemad-
koj.” Fihte (Fichte), pifuéi u vreme kad su Francuzi
drZali Prusku, isticao je obrazovanje kao oblast u kojoj
su Francuzi ostavili Prusima samostalnost. Cilj obrazo-
vanja bio bi da dovede do take potpune fiksacije ka-
raktera, da svak sasvim rutinski &ni samo ono 3to je
ispravno, @ da bi se to postiglo, pobude pona3anja mo-
raju se nalaziti u ljubavi prema ispravnome, a ne u
prinudi jli 1iénom interesu. Novo obrazovanje mora od
samog potetka da bude obuka u gradanskim vrlinama.
To se najbolje moZe postiéi ako se deca potpuno odvoje
od iskvarenog drustva, koje e jednoga dana biti dutna
da reformiSu, i podifu se kao naroliti gradani jedne
posebne, njihove vlastife zajednice, Fihteove ideje nisu
nikada sprovedene u praksi, mada imaju prizvuk neo-
biéno poznat onima koji su preZiveli vreme nacistitke
tiranije. Iste opSte ideje, ali mnogo praktitnije, zastu-
pali su filozof Hegel i vaspita® Frebel, koji su takode
podvladili vaZnost gradanstva. Individualistitko vaspi-
tanje, sa njegovih pet moralnih ideja — unutraZnjom
slobodom, usavrSavanjem, dobrom voljom, ispravnodéu
i nepristrasno§éu — nallo je, opet, svog zastupnika u
Herbartu.

Danas se u Britaniji, u potrazi za drustvenom prav-
dom, potrebe liénosti sve viSe istitu, dok se obrazovne
potrebe druftva sve vi¥e previdaju. U krajnjoj liniji, te

‘dve grupe potreba treba da su identitne, po3to snaga

slobodnog drudtva zavisi od snage njegovih pojedinaé-
nih &lanova, Sto su znali jod veliki stari vaspitadi Ati-
njana. Da 1i je zaista moguéno da u savremenom svetu,
ukljudujuéi i drZavu blagostanja, postoji tendencija da
pojedinac viZe ceni Zivotni standard i drustveni ugled
negoli savrienstvo, moralnost ili kreativnost — kvalitete
najkorisnije druftvu?
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SUKOB NA UNIVERZITETIMA
Pifuéi o britanskim univerzitetima, E3bi (Ashby)

je saduvstveno i oftroumno razmotrio neke od ovde po-
menutih sukoba. Evo dva navoda iz njegoveg rada
Tehnologija i akademidari.

»Ako seciramo britanske univerzitete, da hi-
smo otkrili njihovu svrhu, dobiéemo viSestruld
" odgovor. Njihove funkeije su se tokom stoleéa uve-
éavale. Iz Bolonje i Salerna potife funkecija uni-
verziteta da obufava studente za odredene pro-
fesije, kao 8to su crkvena sluZba, medicina i pravo.
Iz Oksforda i KembridZa potite funkeija univer-
ziteta kao wzgajalifta dZentlmena, drZavnika i &i-
novnika. Iz Getingena i Berlina preuzefa je funk-
cija univerziteta kao centra udenosti i istrazivanja.
Iz Sarlotenburga, Ciriha i Masafusetsa prihvaéena
je funkcija univerziteta kao strufnog udilifta teh-
nolodkih i drugih specijalista. Neke od tih funkcija
stvorila je naudna revolucija, dok je na druge
ona duboko uticala. Univerziteti su na sve njih
reagovali, 4 nijednu nisu odbacili; ali to prilago-
davanje nipodto nije dovrieno. Forma nije svugde
podefena prema funkeciji. U stvari, glavni prob-
lem s kojim se univerziteti danas suodavaju jeste
pitanje kako da se te &etiri razne funkeije izmire
u jednoj istoj ustanovi. NaSi univerziteti taj prob-
lem nisu redili. Svaki je za sebe usvojio privre-
meno kompromisno reSenje, nametnuto probitaé-
mo3éu. Kakvo treba da bude krajnje redenje na-
" prosto se ne zna... _

»Oko svakog senatskog stola sede Hudi za koje

ret ‘univerzitet' znadi neSto jedinstveno i drago-
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ceno 2y evropsko drustvo: jedan dokono gradski
-stav prema nauci, izuzebée od obaveze da se zna-
nje upotrebljava u prakti¢ne svrhe, osefanje per-
spektive koje prati Siroke vidike i pogled u da-
ljinu, prilika da " se izrazi celovita odanost
kraljevstvu uma. Za tim istim sematskim stolom
sede i Jjudi za koje je univerzitet institucija sa
necdloZnim i bitnim obavezama prema modernom
drustvy; mesto kojem drustvo poverava svoje po-
najviSe inteligentne mlade ljude i od koga oéekuje
da dobije izuzetno dobro obugene gradane; mesto
kéje drustvo smatra regulatorom ritma nauénog
istrazivanja i tchnolo$kog progresa. I tako su se
univerziteti naSli u potrazi za kompromisom. S
jedne strane, oni ne mogu odbiti obaveze koje im
postavlja moderno drustvo, niti se. mogu liSiti
znatnih finansijskih dobiti koje idu s tim obave-
zama. S druge strane, oni se grlevito drZe tmadi-
cionalne organizacije i nastavnog programa, u nadi
da se vrednosti koje su univerziteti odrZavali jo$
od srednjega veka mogu ofuvati izmedu automat-
skih fabrika, drudtvenog planiranja i satelitima
ispunjene stratosfere trefeg hiljadugodidta.”

NASTAVA I ISTRAZIVANJE

Institucije su sklone da radaju sukobe, a ustanove
viSeg obrazovanja su u tom pogledu naroéito plodne,
On mnogih sukoba, najglasniji je onaj izmedu nastave
i istraZivanja. Uzbudljiva nova otkri¢a donose Nobelove
nagrade i akademsko napredovanje pojedincu, nove
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izume i proizvode industriji, te tako i bogatstve na-
ciji; ona predstavljaju temelj moderne industrije oruZja
(na primer, atomska bomba), a time i vojne moéi. In-
stitucije vole da okupljaju naufnike-stvaracce, jer oni
donose slavu, a njihov entuzijazam, radoznalost i o¥-
trina uma podstitu druge nau¢nike, veé formirane ili
one U hastajanju; instituecije sa vrsnim nastavnicima
takode privlate i najbolje studente. Nasuprot tome, na-
stava per se ne nailazi na fakve pofasti i priznanja.
Nastavnik koji sav Zivot posveti svojim uenicima, sklon
je oseéanju da bez slave ifezava sa Zivotne pozornice;
mada njegovi uéenici, bar ponegde, cene njegovu vred-
nost.

Tako u nekim institucijama i fakulietima postoji
osefanje da se istraZivanje precenjuje na 3tetu nastave,
%to dovodi do uznemirenosti medu studentima, koji se
oseéaju zanemarenim; sami nastavnici su, opet, bolno
svesni svoje podvojene lojalnosti. Isto je tako mezgodno
i u suproinim sludajevima. Na primer, na nekim britan-
skim univerzitetima pre drugog svetskog rata, i na no-
vozelandskim univerzitetima od toga vremena, upravo
je istraZivanje zanemarivano. Zastupalo se i jo¥ se za-
stupa gledifte da su profesor univerziteta i predawvad
postavljeni da predaju; ukoliko Zeli da unapreduje zna-
nje, on to moZe da &ni samo u ono malo slobodnog vre-
mena 1 bez ikakve pomoéi, finansijske ili u osoblju. Tako
je unazadena nauka. _

Redenje je, kao u svim takvim sukobima, da se uvidi
medusobna povezanost istraZivanja i nastave. Nau&no
istraZivanje je disciplinovana radoznalost; ono je najsi-
gurnija zaStita protiv pedanterije. Sa stanovi$ta insti-
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tucija viSeg obrazovanja, istraZivanje treba zastupati
ne zato $to su njegovi rezultati korisni, onako kako su
korisni drustvu, veé zato 5to ono odrZava osoblje fa-
kulteta u intelektualnom Zivotu. IstraZivanje je najde-
lotvornija mera protiv intelektualnog odumiranja.



v
SREDSTVA ZA OBRAZOVANIJE

ULOGA INSTITUCIJA

Postoji sklonost ka misljenju da je obrazovanje si-
nonim sa hjegovim zvaniénim ustanovama — 3kolama,
koled2ima i univerzifetima. Ono, medutim, polinje sa-
mim rodenjem, u roditeljskoj kuéi, i nastavlja se, preko
delovanja prijatelja ¢ poznanika, drustvenim iskustvima
uopdte, profesionalnim radom, i nharo&ito interesova-
njima i pregnuéima samog pojedinca. U {om nezvanid-
nom nizu, zadetni i daleke najvaZniji €inilac jeste ro-
diteljski dom. U primitivnim zajednicima, ta nezvaniéna
sredstva obrazovanja su jedini, ili glavni uticaji koji
oblikuju i fiksiraju ponaSanje odrasle osobe. Civilizo-
vanija drustva, medutim, stvorila su ustanove za ma-
sovnu proizvodnju ponaSanja, istanéanije i sloZenije
vrste. Ima tri vrste takvih ustanova: prvu &ne Zkole,
koledzi i univerziteti — mesta gde se stife svetovno
obrazovanje; drugu religijske ustanove, i treéu tako-

6 Izazov obrazovanju
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zvana masovna opStila — &tampa, pozoriSte, film, radio
i televizija.

Te ustanove nalaze se pod stvarnom ili potencijal-
nom kontrolom drudtva; ja bih malo paZnje posvetio
ovde dvema vrstama — religioznim institucijama i ma-
sovnim opdtilima. Religijske ustanove jo§ uvek su od
velikog uticaja i vaZnosti u nekim zemljama — naroéfite
islamskim. Iako Cesto zapolinju kao revolucionarni po-
kreti, one vremenom postaju konzervativne i predstav-
ljaju neke od moénih svetskih sila koja se opiru pro-
meni. Takozvana masovna opitila brzo se razvijaju do
razmera u kojima monopolisu sve slobodno vreme, pa
tako utitu na ponafanje Ijudi, pogotovu mladih. Ta
masovna opstila bezobzirno eksploatidu, kao instrumente
propagande, diktatoni i trgovina. Nedovoljno se paZnje
posveéuje moguénostima nhjihove upotrebe u svrhe oh-
razovanja, mada se televizija u mnogim zemljama upo-
trebljava u Skolskoj nastavi.

Skole, koled#i i univerziteti jesu agencije za obra-
zovanje koje druitvo ustanovljuje radi unapredenja
procesa udenja, i njihovog usmeravanja izvan doma
i radnog mesta. Oni idu medu najstarije, najskuplje su
i verovaino jos uvek najvaZnije obrazovne ustanove
koje drudtve pruZa i kadro je da nadzire. Te institucije
su bile osnovane da bi davale svetovno obrazovanje
od kojeg je zavisilo vodenje poslova na odredenom stup-
nju evolucije druStva; one su bile komplementarne sa
religijskim institucijama, koje su se vife bavile vero-
vanjima i naravima ljudi. Kako je drudtvo napredovalo,
obrazovanje u svetovnim institucijama bivalo je sve
sloZentje i raznovrsnije, sve duZe je trajalo i zahtevalo
sve sloZeniju organizaciju. Kako je veé reteno, funkcija

Izazov obrazovanju 87

tih ustanova jeste da priprema ljude, narofito mlade,
za danainje i sutradnje probleme i zadatke.

Skole treba da svim gradanima pruZe minimalni
standard znanja, razumevanja i vetine; &ak i za men-
talno defektne postoje narotite gkole, Skole takode treba
da pruZe uvod u sredstva i ciljeve; &itanje, pisanje, ma-
tematika, prirodne nauke i streni jezieli jesu osnovne
discipline poirebne za obavljanje poslova u zrelom dobu;
muzika, likovna umetnost, knjiZevnost i razni wvidovi
gradanske delatnosti predstavljaju osnovu za potonje
korikéenje 1 uZivanje dokolice. Op3ti standard skolskog
obrazovinja i doba u kojima defaci i devojéice tefe da
ga napudtaju, dobri su pokazatelji wvaZnosti koiu dato
drudtve pridaje obrazovanju. Na Tabeli I prikazan je
procenat mladih u starosmim grupama 15—19 i 20—24
godine, koji su ohuhvafeni punim obrazovanjem.

Posle 3kole, dolaze institucije za viSe obrazovanje
— koledZi i univerziteti — predvideni za pametnije ili
ambicioznije. Oni se medu sobom daleko vife razlikuju.
T celind uzev, koledZi su uglavnom strukovni, stvoreni
radi unapredivanja odredenih vedtina. Tako postoje udi-
teliski koledZi, tehniCki koledZi, itd. Na vrhu piramide
obrazovanja nalaze se univerziteti. U modernom svetu,
oni tefe da postanu glavni duvari kulture, Oni su skla-
difta ve¢ stetenih znanja, i sve se vi%e bave stvaranjem
novoga znanja. Medutim, njihova je najvaZnija funk-
cija da preuzimaju najsposobnije medu mladima, obra-
duju ih, te vrataju druStvu, kao intelektualne wode
nastupajuée generacije. Univerziteti takode ireha da
ljudstvom opskrbe i glavna mesta drZavne madinerije,
te se pobrinu za stare i nove struéne profesije.

Kako se uvefava sloZenost civilizacijé'i poveéava
broj vedtina koje one koriste, tako rastu i zahtevi sta-
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TABELA I. Procenct upisanih premae godinama starosti

15—19 godina 20--24 godine
Stanje Cilj u Stanje Ciliu
1970. 1970,
Sjedinjene Driave 66.2 75 12.0 i6
Island 67.9 65 6.8 8
Sovjetski Savez 48.6 60 8.2 12
Kanada 45.9 55 9.3 12
Norvedka 36.7 ~ 60 8.5 131
Holandija 328 45 4.7 T
Svedska 32.3 48 11.0 12
Belgija 315 45 5.5 8
Francuska 308 49 3.8 7
Luksemburg 25.2 35 54 7
Svajcarska 22.9 33 34 7
Australija 20.3 _— 1.9 —_
Irska 196 25 42 5
Danska 18.5 35 5.8 7.6
SR Nematka 17.6 30 46 7.5
Grika 169 24 33 35
Jugoslavija 16.¢ 30 41 i
Velika Britanija 16.8 28 2.4 5
Italija 15.7 40 39 [}
Spanija 133 22 33 5.5
Ausgtrija 13.1 25 8.1 5
Portugal 88 18 3.1 4
Turska : 3.3 6 11 2

{Tabela je uzeta od P. H. Karmela, u knjizi Obrazove-
nje Australijanaca {Educating Austrelians), priredio R. T,
Kauen (Cowen), izdanje ,F. W. Cheshire®, Melbourne —
Bydney, 1864. Za postojete stanje uzeti su podaci iz 1858,
ili. druge najbliZze godine].
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novnidtva u celini, Zvaniéno obrazovanje, koje se u po-
detku pruZa samo malom broju izabranih, konafno po-
staje svima dostupno. Uvetava se minimalni broj go-
dina provedenih u 3koli, a sve vife ljudi dobija vise
cbrazovanje. Postdiplomska nastava dopunjuje dodi-
plomske programe. Konaéno, obrazovanje odraslih pru-
Za moguénosti da se odrZfava Zivost intelekta, i neguju
interesovanja, a shvatanja i umenja prilagodavaju pro-
menama u 2nanju, obi¥ajima i praksi.

UTICAJ DOMA

U devetnaestom veku, i ranije, bogatstvo je bilo
daleko najvainiji &inilac koji je odrediwao kwalifet ob-
razovanja. Bogafi su sebi mogli dozvoliti da sinove Salju
na najbolje skole i univerzitete, Siromasni su mogli da
dobiju samo ogranifeno obrazovanje koje su im pruzali
Skolski odbori i parchijske 3kole. Posle foga su morali
da rade i zaraduju.

Dvadeseti vek tra¥%i jednakost. Njegov je ideal da
oni rodeni u bogatim i povlaséenim kutama nemaju
bolje uslove od onih koji su rodeni u siromagnim i osu-
jetenim porodicama. To¢ je nesumnjivo lep ideal, ali se
u praksi susrefe sa krupnim poteSkotama. U stvari,
dom ne pruZa samo bogatsivo i povlastice; on je mesto
gde se ustanovljuju prvi uslovni refleksi, gde dete uéi
da govori i broji, da upoznaje nazive stvari i gradi re-
denice, da se na odredeni nadin ponaSa sa drugom de-
com i odraslima. Dom je mesto gde se ustanovijuje prvo
uslovno ili adaptivno ponaSanje, gde se krfe prve nove
staze uma i gde odista pofinje udenje. Upravo kroz te
iste procese deluju i zwvaniéne obrazovne ustanove. Dom,
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$tavide, i dalje utile na dete; jof zadugo pofto ono stupi
u tkolu. U sludaju standardnog tipa Zkole, dak u kudi
provodi polovinu svog budnog vremena; o se vreme
svodi na treéinu ili éetvrtinu u sludaju pohadanja in-
ternatske Zkole. Uticaj doma oseéa se na sledeée na-
&ine —

Druftvena klasa i dostuprost obrazovanje. Veliki
je progres veé postignut u obezbedivanju dostupnosti
gvih stupnjeva obrazovanja siromasnom, ali sposobnom
ufeniku. NajvaZnije mere su, svakako, obezbedivanje
sredstava za platanje Skolanina i Zivoitnih trofkova za
one dovoljno bistre da sebi osvoje mesto na univerzi-
tetu ili drugim ustanovama za visoko obrazovanje, i
obezbedivanje besplatnih mesta u najboljim osnovnim
Skolama. Prema jednom izvestaju iz 1956. godine, ,svi
dedaci koji su ispunjavali zahtevani minimum koefici-
jenta inteligencije (IQ) bili su primljeni w odgovara-
juée razrede... a raspodela moguénosti (prema testo-
vima inteligencije) belja je no ikad ranije. Ipak, problem
nejednakosti s obzirom na mogudénosti za obrazovanje
nije time skinut s dnevnog reda.”

Dom i inteligencija. Svojevremeno se pretpostav-
ljalo da se urodeni potencijal uma moZe pomoéu tes-
tova inteligencije meriti kako kod dece tako i kod od-
raslih. Ti testovi pokazivali su da postoji kvantitativna
veza izmedu inteligencije roditelja i inteligencije dece.
Takode postoji veza izmedu drustvene klase i na taj
nadin merene inteligencije. Danas ima dosta dokaza
da na ispunjavanje tih testova znaCajno uti¥e sredina,
a prvu sredinu uglavnom ¢&ine i@ odreduju roditeljl.
Otud nije sasvim pouzdano dokazano da se inteligencija
nasleduje kao neka stupnjevita karakteristika, mada
sve 3to znamo o nasledivanju i ponaZanju centralnog
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nervnog sistema &ini takvo objasnjenje ne samo raz-
loZnim wveé i vercovatnim.

Kuéa i Skolski uspeh. Ovaj problem je obimno pro-
utavan. Frezer (Fraser), Helzi (Halsey) i Flaud (Floud)
pokazali su da 3to su roditelji obrazovaniji i struéniji,
5to je njihov posaoc manje jednolidan i manuelan, 5o
oni vife &itaju i $to se vife zanimaju za buduéi poziv
deteta — tim je bolji uspeh njihovog deteta u 3koli.
Nasuprot tome, #o su odnosi medu roditeljima manje
sredeni, $to je veta porodica, tim je gori detinji uspeh
u ékvoli-a

La famille éducogéne, Owaj zgodni izraz oznadava
porodice koje deci pruZaju posebnu obrazovnu sredinu
— t0 ¢e reéi, intelektualni pritisak koji deluje u istom
smeru sa Skolskim. Prirodno je da su takve porodice
relativino fefte na vrhu druitvene lestvice, ali la fu-
mille éducogéne ne mora biti bogatija, mada je obitno
manja od proseéne porodice. Roditelji ée u njoj ve-
rovatno imati neko obrazovanje preko obaveznog mini-
muma. Majka je pre braka moZda upraZnjavala zoni-
manje superiorno u odnosu na ofevo. Klima mnjenja
u samoj kuéi povoljna je za obrazovanje, ako je suditi
po spremnosti roditelja da posete $kolu, radi razgovora
s nastavnicima, i po obave$tenom pristupu moguénosti-
ma za cbrazovanje. Deca iz takvih porodica obifno
imaju vide uspeha prilikomm konkurisanja za mesta u
Ekoli i na univerzitetu, kao i u okonfavanju zapofetih
teéajeva

VaZnost ranog detinjstva. Ovde mi se &ini najboljim
navesti misljenja dra Elizabete Frezer (Ehzabeth Fra-
ser), iz knjige Kuéna sredina i $kola.



72

DordZ Pikering

»Ima, StaviSe, znadajnih dokaza u literaturi da
sredina siromaZna podsticajima za dete u ranem
detinjstvu uslovljava zaostatak u procesu udéenja,
koji je nenadcknadiv i ne moZe se otkloniti doe-
nijim obogaéivanjem sredine.

»Prougavanja dece po sirotinjskim domovima
pokazuju da jedino kada se deca u vrlo ranom
dobu premeste iz zaostalog siroti¥ta u Skolski bo-
gatiju sredinu zabavifta, koeficijent inteligencije
ispoljava znatan porast, pri &emu obim porasta
zavisi od duZine boravka u zabaviitu i uzrasta
deteta u frenutku premeStanja; $bo ranije do toga
dode i 3to duZe dete ostane, tim je veéi porast
koeficijenta inteligencije. Rimert (Reymert) i Hin-
ton dodli su do zakijudka, na osnovu sli¢hog pro-
udavanja, da ukoliko Zelimo da blagotvernija sre-
dina utife na dete, njen uticaj mora da se obez-
bedi vrlo raho u Zivotu; ohogaéivanje sredine, &ak
i u sedmoj godini deteta, dovodi, izgleda, do malog
poboljSanja inteligencije.

~Mada takva eksperimentalna proutavanja dece
podle¥u kritici sa viSe strana, zbog velikog broja
varijabli koji se ne mogu kontrolisati, a obavezno
su obuhvadene, ona su ipak dala tako dosledne
rezultate da je nemoguéno sumnjati u opste za-
kljutke. Stavide, na podrugju Zivotinjske psiholo-
gije, gde je eksperimentalna kontrola, kako sredine
tako i naslednib &inilaca, mnogo jednostavnija,
nedavni eksperimenti pokazali su da dobra rana
sredina npetatljivo utie na sposcbnost redavanija
problema u kasnijem Zivotu. Hajmovid (Hymo-
vitch) i Forgejs (Forgays), razvijajuéi ranije rado-

‘ve Heba (Hebb), pokazali su da pri uporednom
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podizanju dveju grupa pacova — kontrolne grupe
u obiénim laboratorijskim kavezima, i ekspenimen-
talne grupe u jednoj obogaéenoj sredini — ova
druga grupa, pri dostizanju zrelosti, pokazuje da-
leko veéu sposobnost za snalaZenje u lavirintu i
reSavanje raznih drugih problema. U ovom slufaju,
‘obogaéena’ sredina sastojala se, u stvari, od kaveza
koji je bio obilno snabdeven tunelima, lestvicama,
Jjuljagkama, itd. — drugim refima, moguénostima
za udenje i stvaranje slofenih nervnih struktura.
Vaina odlika tih eksperimenata, medutim, bilo
je otkriée da se takva obogafena sredina, da bi
bila delotvorna, mora obezbediti Zivotinjama u
njihovom ranom debu; pacovi iz kontrolne grupe,
&ak i kad su im docnije stavljene na raspolaganje
adekvatne moguénosti za uéenje, nisu uspeli da
dostignu pacove iz eksperimentalne grupe.

~Mada uopitavanja na osnovu Zivotinjske psi-
hologije mogu biti opasna, izgleda da ta novija
proudavanja Zivotinja na upadljiv nadin potvrduju
nalaze ranijih proudavanja dece.

Kako Heb zakljuduje, postoje, dakle, dve od-
rednice intelektualnog razvoja -— apsolutno neop-
hoden urodeni potencijal i apsolutno neophodna
stimulativna sredina. Nema svrhe pitati 3ta je va-
¥nije; hipoteti€ki uzev, moZemo pretpostaviti da
ée se inteligencija razvijati do granice postavljene
nastedem ili sredinom, zavisno koja je ni%a. U sa-
vréenoj sredini, urodena konstitucija é&e davati
korak; uz naslede genija, to ée udiniti sredina.®
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JEDINSTVQ OBRAZOVANJA

Sredstva ili posrednici obrazovanja — polev od
doma, pa preko drugova i prijatelja, crkve, §kole, univer-
ziteta, profesije, obrazovanja odraslih i masovnih opiti-
la — neprestano dejstvuju na umove pojedinaca, mo-
difikujuéi njihove reakeije na situacije, njihova shva-
tanja i stavove, njihova umenja i interesovanja. Ti
pojedinei, uzeti zajedno, satinjavaju drustvo. Otigledno
je, dakle, da je obrazovanje u sutini kontinuirano, pni
Bemu se svaki proces nastavlja na nelto veé proteklo.
S obzirom na sve to, ¢ini se besmislenim razmatrati
jednu fazu ili jednog posrednika obrazovanja izdvojeno

~ od drugih. No, na nesreéu, ba$ to &ine neki pisci, admi-

nistratori, pa Cak i nastavniei.

Meduzavisnost stupnjeva i ustanova obrazovanja, i
neumitno delovanje kuée protiv nastojanja na apsolut-
noj obrazovnoj uravnilovki, moZe stvoriti osefanje ne-
moéi kod poslenika u drudtvenim naukama koje tefe
reformi obrazovanja u smislu egalitarizma, kao i utisak
nemoéj sredstava obrazovanja koja kontroliSe drustvo.
o~Revolucija Meid#i“ u Japanu i preobraZaj Rusije redito
svedode protiv toga. Ipak, ukoliko bi waljalo pokuati
da se ta sredstva obrazovanja upotrebe za reformu
ili poboljSanje drudtwa, bitno je uzeti u obzir &itav
njihov niz i njihove uzajamne veze, kao i njihovu efi-
kasnost u vremenu. Svetovne obrazovne institueije koje
su pod konirolom izbornih vlada u demokraiskim dru-
Etvima mogu ne biti. kadre da reformi$u domove sadag-
njeg naradtaja ili da korenito uti®u na promenu starijeg
nastavnog kadra u $kolama i univerzitetima. Ali one
mogu ponesto izmeniti bar kod sledeée generacije, i taj
proces moZe biti kumulativan. Dizraeli je primetio da
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buduénost engleskog naroda zavisi od obrazovanja, obra-
zovanja koje nije toliko investicija u sadadnjost koliko
u budutnost. Njegova poZeljna svojstva su jasna i pred-
vidijiva; to su dostupnost obrazovanja, njegov kvalitet,
ciljevi koje teZi da postigne i efikasnost metoda koje
koristi. Britanija je trenutno zaokupljena prvim od
pomenutih svojstava, problemom dostupnosti, koji je,
izgleda, blizu razboritog relenja. Kvalitet obrazovanja
nije doskora bic vaZan problem; megdutim, nagli porast
broja udenika i manjak nastavnika matematike i pri-
rodnih hauka doveli su do velikih problema po gkolama,
problema koji ¢e se, po svoj prilici, pre pogorSavati ne-
goli olakSavati. Poslednji problem, pitanje ciljeva obra-
zovanja, skoro je potpuno zanemaren u Britaniji i veéem
delu ostalog sveta, pa fe mu zato biti posveéen najveéi
deo ove knjige.
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DRUSTVENA PRAVDA — MNO3TVO ILI
NEKOLICINA

OBRAZOVANJE se moZe posmatrati kao pravo ili
kao povlastica koju drustvo daje pojedincu; obrnuto
uzev, drultve to pravo il povlasticu daje u nadi i ofe-
kivanju da se na taj nadin samo poboljiava. U tome je
suitina druStvenog ugovora izmedu pojedinea i zajed-
nice, bar $to se obrazovanja ti®e, U ovom poglavlju
pozabavitemo se pitanjem raspodele prava ili povlastice
obrazovanja medu pojedincima., Taj problem je postao
glavho sporno pitanje obrazovanja u Britaniji, i to iz
dva razloga -—— usled zahfeva za jednakoZ¢u i pojma
drZave blagostanja.

Dvadeseti vek opisuje se kao vek obifnog &oveka.
To je doba u kojem se povlastice klase, rase ili religije
smatraju neispravnima. To je doba demokratije, kada
se svet trudi da u delo sprovede ideje koje je tako re-
fito izrazio Tomas Dieferson u svom nacrtu ameritke
Deklaracije Nezavisnosti: ,Smatramo da su same po
sebi jasne istine da su svi ljudi stvoreni jednaki, da im
je. Tvorac podario izvesna nectudiva prava, i da medn
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njih idu prava na Zivoi, slobodu i traganje za sreéom*.
Britanski sistemn obrazovanja nastao je u doba velike
nejednakosti. Dobar deo sadadnje prakse po starim
univerzitetima, javnim i srednjim Skolama zaostatak
je iz osammaestog i deveinaestog veka, kada su posto-
jale velike razlike s obzirom na autoritet, bogatstvo
i povlastice u svim njihovim ispoljenjima, izmedu onih
koji su nasledivali bogatstvo i Ziveli u njemu i onih
koji su nasledivali bedu i Ziveli u njoj. Jedna od istak-
nutih privilegija bilo je obrazovanje; hogati su ga mo-
gl birati i kupovati, siromainima je bilo nedostupno.
Tako su deca bogatih bila predodredena da zauzimaju
ugledne poloZaje u raznim profesijama, gradanskoj
sluZbi i drZavnom apanatu, a deca siromadnih radila
su fizitke poslove. EstabliSment je ak bio sklon da to
smatra prikladnim; londonski biskup je 1803. godine
izjavio: ,...ljudi znaajnih sposobnosti vele da je i za
vladu i za veru zemlje najbezbednije pustiti da niZe
klase ostanu u onom sbanju neukosti u koje ih je pri-
roda prvobitno stavila.“

DrZava blagostanja jeste pobuna protiv nejednalo-
sti u proslosti, a naro&ito protest protiv dugog raz-
doblja besposlice izmedu dwa rata. Taj pojam je zami-
gljen da bi drustvo pobedile BeveridZovih (Beveridge)
o~bet dzinova“, koji ometaju put socijalnoj reformi —
neznanje, nerad, oskudicu, neistoéu i bolest. Asa Brigs
(Briggs) definife drZavu blagostanja kao —

»drzavu u kojoj se organizovana moé smiiljeno
upotrebljava, kroz politiku i administraciju, u po-
kufaju da se dejstva trZiinih sila modifikuju u
bar tri pravea — to jest, pomofu garantovanog
prihoda, su¥avanjem razmera nesigurnosti, i obez-
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bedivanjem najboljeg opsega drudtvenih usluga
svim gradanima.“ -

To je plemenita ideja i pomoéu nje su uspeino isprav-
ljena mnoga zla i nepravde § kojima sam se dobro
upozhao, narodito kod mojih nezaposlenih pacijenats iz-
medu dva svetska rata. Na svaki nagin, treba naglasiti
da je jedno od najboljih poboljSanja skoro potpuna lik-
vidacija nezaposlenosti u mnogim oblastima. Za neza-
poslene je tragitna bila ne samo njihova beda, veé joi
vi¥e gubitak samopostovanja, usled neuspeha da se bude
od ma kakve koristi druStvu, kao i osebanje beznada,
prouzrokovano sopstvenom beskorisnoséu i nepoZeljnosén
iz godine u godinu,

Sjajna kao ideja, driava blagostanja u praksi ispo-
ljava neke krupne nedostatke. Ona tefi da bude jedno-
strana u svom delovanju; mnogi ofekuju da drZava
udini za njih mnogo 3ta, a sami oseéaju malo ili nimalo
odgovarajuéih obaveza prema drZavi; fako jedna strana
drustvenog ugovora moZe ostati neispunjena. Drugo, na-
gon za sigurnoZéu, ili bezbednodéu pre svega, opredan
je stvarala$tvu i avanturi. Treféa mana je iskuienje da
se jednakost poistoveti sa mediokritetstvom, i da se
prestane traZiti i nagradivati izvrsnost. Da i ée drZava
blagostanja zavrfiti u onom &to je Nov (Nove) nazvao
yveletrgovinom moronima“, sa podsticanjem mentalne
lenjosti i neznanja? Cetvrto, driava blagostanja znatno
ojadava stegu birokratskog drZavnog aparata nad dru-
Etviom.

Poslednja tvrdnja zahteva razradu. Postoji- teZnja
da se druftvo i driava poistovete i da se time pobrka
ideal sa stvarno$éu, jer u idealnoj drZavi drutvo i dr-
%ava imaju istovetnu svrhu. DrZava je organizacija po-
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litidara 4 javnih radnika, koji imaju moé nad Zivotima
gradana i angafovani su da tu moé koriste. Luj XIV

bic je u stanju da kaZe ,Driava — to sam ja“. Danas

je ona mnogo sloZenija, ali skoro isto toliko moéna.

OBRAZOVANJE KAO ORUDE
DEMOKRATIZACIJE DRUSTVA

Dve moéne sile koje dejstvuju u drustvu dovele su
do opsednutosti njegovih vladara, politi¢ara, posebnim
problemom: kako da se najbolje obrazovanje ulini
besplatno dostupnim za sve one koji ga zasluZfuju, bez
obzira na rodenje, bogatstvo, drustveni poloZaj ili po-
rodino porekle.

Drzava je veé dosta odmakla u omoguéavanjut naj-

boljeg hesplatnog obrazovanja svima koji ga zaslufuju,

pruzajuéi finansijska sredstva za besplatno Skolovanje

sposobnih siromainih dedaka i devejdica, u srednjim

gkolama i na univerzitetima. Ipak, kao Bto smo videli
u &etvrtom poglavlju, kuéa, sa svim svojim pogodno-
stima ili nedostacima, utide na dostupnwost obrazovanja
i uspeh u ugenju. Odista, ponekad se zapaZa da se deca
ne biraju premma njihovom sopstvenom wveé prema ro-
diteljskom koeficijentu inteligencije. SadaZnja praksa
odabiranja onih kojima treba pruZiti bolje obrazovanje
— pomoéu samo jednog ispita, kojem se deca pod-
vrgavaju u jedanaestoj godini — uglavnom se osuduje
iz dva razloga: prvi je midljenje da taj test nije adek-
vatdan, a drugi ocena da on produZava privilegije. Otud
pokret da se ukinu dosadadnje srednje i javne Skole,
ostact klasnih privilegija, u korist obuhvatnih §hkole,
koje bi prihvatale sve ufenike.
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No, dosadadnjem sistemu srednjih i javnih §kola
u Britaniji ide u prilog zakljutak da svaka zemlja, a
pogotovo ona é&ija je prakti¢ho jedina sirovina mozak
njenih gradana, mora da razvija potencijale svojih naj-
boljth umova, pruZajuéi im najbolje moguéno obrazo-
vanje. Britanske srednje i javne $kole ve¢ dugo to &ine,
i jo& su za to sposobhe; nedavni zakonski propisi omo-
gucili su velikom broju sposobne dece da pohadaju
sredunje §kole. S druge sfrane, smatra se da ée prinudna
jednoobraznost, koju nameée drZava, konadno uniititi
inicijativu i eksperiment u obrazovanju.

ObrazloZenja za i protiv universzalne, obuhvatne
§kole dobro su poznata i nije potrebno ponavljati ih.
Neke vaZnije detalje ipak moZemo naglasiti. Pre svega,
Svedska iskustva sa univerzalnim Zkolama pokazuju da
izdvajanje inteligentnijih u posebne Skole, bar u peri-
odu izmedu sedme i Zesnaeste godine, mije mnogo ko-
risno. Druge, mogutno je da oni u treéoj klasi sred-
njih 8kola — 1o jest, oni iz treée ili &etvrte kategorije
inteligencije — dobiju lodije obrazovanje nego u uni-
verzalnoj Skoli. Trete, jednakost obrazovnih moguénosti
u stvari se ne bi obezbedila obuhvatnim Zkolama, jer
se, kao #to smo videli, obrasci ponasanja i intelektualni
stavovi polinju formirati jod u kuéi, pre no $to dete
pode u 8kolu, a taj uticaj kuée nastavlja se i tokom 3ko-
lovanja. Le famille éducogéne i dalje €e dgrati vainu
ulogu; njen uticaj bi mogao da se ukloni samo podiza-
njem dece pod iskljudivim uticajem zajednice, kao #to
je to Oldos Haksli zamislio u knjizi Sjajni nowvi svet,
a fto je praktiéno realizovano u izraelskim kibucima.
Ovaj se eksperimenat pokazao lofim i po roditelje i po
decu (neoéekivano velik broj dece podeo je da mokri
u postelji), pa se od njega i odustaje. Uzajamna roditelj-

G Jzazov obrazovanju
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gka i dedja ljubav su tako duboke odlike ljudske rase,
i predstavljaju jednu od glavnih sila dobra, da ja li¢no
smairam ideju njihovog odbacivanja krajnje nepriviaé-
nom i suprotnom najboljim inhteresima tovedanstva,

Srednje i javne §kole podlofne su ozbiljnoj kritici.
Naime, tebajevi (nastavni program) koje one pruZaju
i podsti®u nisu prilagodeni potrebama druitva dvade-
setog veka, a pogotovu ne Britaniji i njenom novom
polo#aju u svetu. Da bi se to popravilo bite potrebna
revolucija w obrazovanju; a eksperiment sa novim ti-
pom &kole, i ukljanjanjem starog, mofe da pruZi od-
skotidte za takvu revolucionarnu promenu s obzirom na
stavove i svrhu, Ipak, sigurno je da se takva promena
moZe izvriiti bez unitenja entiteta, tradicije i intelek-
tualnog standarda srednjih Skola. Uza sve njihove
mane, te specifitne 3kole su dugo bile srz obrazovanja
u Britaniji; svakako bi glupo bilo odbaciti ono Sto se
tako dugo pokazivalo uspeSnim.*

DRUSTVENI UGOVOR I OBRAZOVANJE

Sada¥nji pokret odstranjivanja povlastica koje deca
dobijaju preko roditelja pohwalan je u Sirokom smislu

reéi. Podstife ga ambicija svakog reditelja u odnosu

* U svim kontelstima kot se titu isklju¥vo britanskog obra-
zovanja, izrazima srednje §kole 1 jevne Zkole ovde se oznadavaju
specifitno britanske obrazovne ustanove — grammar schools i pub-
He schols. Prve &ini skupina srednjih 3kola koje naziv nose cotud
Bto se u njima prvobitno poklanjala wellka paZnja englesko] gra-
mattel, a druge su, u stvari, mshom privatne Zkole internatskog
tipa, koje dake pripremaju za vife obrazovanje i doskora su bile
vrlo ekskluzivhe. ObiZaj da se dosta zatvorene i privatne skole
nazivaju jevnima jedan je od najpoznatijlh primera mnogih bri-
tanskih fdiosinkrazija. — Prim. red.
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na decu i ambicija svakog mladi¢a i devojke -~ ambi~
cija da se obrazovanjem pobolj¥aju drustveni poloZaj
i moé privredivanja. No, uspeh toga pokreta moZe biti
samo delimidan, jer je uticaj kuée na stavove deteta
i njegov skolski uspeh daleko veéi nego ¥to bi to Zelel
gorljivi reformatori uZagrenih ollju.

Postoji, medutim, i druga strana toga problema —
druga strana drustvenog ugovora. Drudtve na obrazo-
vanje veé tro¥ pribliZno pet posto svog nacionalnog
bruto-produkta, #o je odmah iza izdataka na naoru-
Zanje i zdravstvo. Sta ée ono iz svega toga dobiti? Jer
sustina je druftvemog ugovora da druitvo, ako veé pru-
Za te povlastice, mora olekivati odgovarajuéu naknadu.

Uobitajeni odgovor je da ée porast opdte razine
obrazovanja udiniti drustvo boljim, mudrijim i vide
prilagodljivimn promeni. To bi bilo tadno kad bi nas
sistem wobrazovanja bio tako zami3ljen da ljude &ind
boljim, mudrijim i prilagodljivijim. Ali, to nije tako.
Postojeéi sistem obrazovanja je, naprosto, lofe prila-
goden vremenu i situaciji u kojoj se Britanija danas
nalazi. Ukoliko dru$tvo dobija naknadu za uloZeni no-
vac, bo je mnogo manje no $to ono treba da ofekuje.
Drustvo ima pravo —- zaista, ¢ak mu je i duZnost — da
zahteva da sistem obrazovanja koji dr2ava pru%a gra-
danima priprema te gradane za probleme i zadatke,
kako danaZnje fako i sutrainje. Zanemarivanje tog os-
nevnog nafela vaZan je &inilac opadanja Britanije kao
svetske sile i njenih povratnih finansijskih kriza u pro-
teklih dvadeset godina. Dok god se fo nadelo ne prih-
vati i ne uzme za osnovu delanja, sve pride o moderni-
zaciji Britanije bi¢e jalove i prazne.

Najgrublje reteno, sultina je u sledeéem: obrazo-
vanje povetava moé privredivanja i druftveni poloZaj.

§*
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Prema tome, pojedinci imaju pravo na sve §to se moZe
dobiti. S druge strane, druitvo obrazovanje pruZa nhe
da bi neke udinilo bogatijima ili uglednijima od drugih,
veté da bi se samo poboljsalo kao celina. Tragedija je
nafeg vremena 5to smo toliko zaokupljeni prvim da
smo zanemarili drugi vid tog ugovora. Kao §to smo vi-
deli, akeenat je zasad na prvom — to jest, na zahtevu
za obrazovanjem; zanemarena je druga strana drudtve-
nog ugovora — to jest, izvesnost drustva da e slededi
nara$taj biti sposcban da izide na kraj sa sutradnjim
problemima. To nije ni%fa manje vaZno, ali je mnogo
teZe, i podrazumeva tri znaajne stvari: 1} da je mo-
guéno prosuditi koji su to problemi, 2) da se moZe pro-
jektovati sistem obrazovanja koji bi osposobljavao
miade za reSavanje tih problema; i 3) da se taj projekat
moZe realizovati.

Ta sporna pitanja razmotri¢emo u slededim poglav-
ljima.

PROBLEMI ELITE

Nasledna elita je dobro poznata kod trkatkih konja,
rogate marve i ovaca. MuZjaci tih plemenitih pasmina
veoma su skupi, jer, zahwvaljujuéi vedtadkom ogemenji-
vanju, mogu da svojim genima oplode veliki broj oda-
branih Zenki. Nasledivanje inteligencije i genijalnosti
kod %oveka bilo je omiljena tema Frensisa Galtona, ali
je mnogo tefe razmatrati ga — iz sasvim oéitih raz-
loga.

Obrazovanje, kako se razvilo u Britaniji, bilo je,
u krajnjoj liniji, zamisljeno za elitu, vladajutu klasu
~— da bi se obezbedili drZzavnici, javni radnici, koloni-
jalni &inovnici i ufeni profesicnhalei, Ta je elita bila
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u velikoj meri nasledna, ali se iscrpljivala nekompeten-
tnima, a osveZavala najsposobnijima i najprodornijima
iz prve niZe klase. Pristup eliti omoguéen je dochije
pametnim dedacima i devojéicama pomoéu stipendija,
a joi kashije besplatnim Skolovanjem. Visoki kvalitet
obrazovanja u srednjim i javhim Zkolama i na univer-
zitetima bio je, dakle, obezbeden za elitu — prvobitno
elitu bogatstva i poloZaja, a od skora i elitu sposch-
nosti.

Braniti posebne obrazovne moguénosti za elitu na-
sledenog poloZaja ili bogatstva bilo bi veoma telko u
sadadnjoj klimi svetskog mnjenja, i ja ne znam nikakve
dovoljno ubedljive argumente da bi se to i pokusalo.
Medutim, nema sumnje da drudtve potpuno zavisi od
onog malog broja darovitih pojedinaca koji poseduju
stvaralacki poriv, i sposobni su da ga izraze kroz Zi-
vol svoj i dela — od pesnika, romansijera i dramati-
¢ara, filozofa, matemati®ara i naudnika, muzifara, sli-
kara i vajara, generala, drZavnika i pravnika, te reli-
gijskih voda. Koliko zvaniZne obrazovne institucije pod-
stiu ili potiskuju tu vrsnu stvaralatku moé jeste ne-
izvesno pitanje koje tek treba razmotriti.

Na jednoj niZoj razini, ima malo sumnje da dru-
ftvo zavisi od jedne elite koja tra%i malo obrazovnih
privilegija, u pogledu kvaliteta, posebno u pogledu tra-
janja. Starije strufne profesije i vifi &inovnici jesu
poznat primer. Manje su poznate nove profesije, nastale
nautnom i industrijskom revolucijom — ,tehnokrati®,
MoZda &e potreba da se njima pruZe narotite moguénosti
biti izmirena s idealom druStvene pravde ne pomoéu
rane diferencijacije {na primer, u jedanaestoj ili kojoj
kasnijoj godini) veé stvaranjem dodatnih moguénosti
docnije.
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Na taj bi naéin spesobno dete, i ono koje Zeli dalje
obrazovanje, moglo da ga dobije. U Britaniji, to bi
znadilo produZetak 3kolovanja preko sadaSnjeg mini-
malnog trajanja — do sticanja prve diplome (prvog fa-
kultetskog stupnja). Nadati se da bi za najbolje hile
pridodato postdiplomske Skolovanje, jer ameridka isku-
stva potvrduju njegovu vrednost u stimulisanju viso-
kih struénih uspeha i nastavnika i studenata, te u omo-
guéavanju prerasporedivanja disciplina, koje je od Zi-
votne vaZnosti za veSto vodenje poslova, industrije, a
moZda i spoljnih poslova.

Na taj se nadin druitvena pravda i prakti®ni cilj
obezbedivanja obuke koja bi svakog gradanina osposo-
bila da preuzme ulogu za koju je najpodesniji mogli
izmiriti posredstvom podetnog obrazovanja za sve mali-
Sane, uz postojanc odabiranje sposobnijih i discipline-
vanijih za podvrgavanje sve naprednijem i specijalizo-
vanijem obrazovanju — kroz srednje Skole, prvostepene
tetajeve i postdiplomsku obuku. Darovitiji, koji hi po-
najvise dobijali od obrazovanja, postupno bhi se i pro-
gresivno odvajali od onih kojima bi obrazovanje manje
koristilo, kako to opisuje Majkl Jang (Michael Young),
u delu Uspon meritokratije.

Veoma je zanimljivo da su dva bastiona suprotnih

ideja o demokratiji, Sjedinjene Ameridke DrZave i Sov-

jetski Savez, ustanovili narodite Zkole za obuku mladih
koji su izuzetno obdareni za matematiku i fizikn, dve
nauke koje &fine femelj moderne tehnologije. Visoka
nauéna Skola u Bronksu (Bronx High School of Science),
u Njujorky, ima parnjake u specijalnim §kolama u Mo-
skvi, Lenjingradu, Kijevu i Novosibirsku, koje tokom
zadnje tri §kolske godine pruZaju dopunsku nastavu deci
koja pobeduju na konkursnim ispitima. Te nove $kole

Izazov obrazovanju 87

takode zahtevaju od daka da steknu solidnu osnovu u
oblasti humanih i drutvenih nauka, te da udestviju u
umetni¢kim, muzitkim, glumagkim i drugim aktivno-
ima.

Stlm'[.Tk-:.liI«:o je proSlost pouzdani vodi¢ u buduépost, ve-
liki stvaralatki geniji u umetnosti, knjiZevnosti 1 muzici,
a mo¥da i nauci i religiji, izbeéi e iz uskih okvir_'a zva-
nitnog obrazovanja, e da bi sledili svoje usamljenitke
i buntovne sudbine.



VI
STVARALASTVO ILI SITNICAVOST

U razmatranju obrazovanja Cesto se preipostavlja
da je ono iskljuéive korisno. Dovoljno je da ga imamo
Sto vile i drustvo ée se popravitl. Va3na je kolitina, a
ne kvalitet ili svrha. To je, moglo bi se reéi, stav koji
se sad ima prema tom pitanju. Radi ofuvanja srazmere,
moZemo, dakle, ispitati da li obrazovanje ne mo%e da
bude i §tetno.

Za religioznog fanatika odgovor je jasan. Oni koji
se vaspitavaju i obrazuju u njegovoj religiji, idu pu-
tem spasenja; oni koji se podiZu u drugoj veri zanavek
su prokleti. VaZnost ciljeva cbrazovanja i njihova veza
sa religijskom svedtu 1 verovanjem veé su razmotreni.
Postoji, medutim, jod jedan i tananiji nadin na koji ob-
razovanje mofe da bude Stetno; naime, institucije za
obrazovanje, kao i sve druge, pokazuju sklonost ka jed-
noj bolesti; ta bolest je sitniavost — pedanterija.
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PEDANTERIJA

Nastavnici stare, i tako postaju sve kruéi u mis-
ljenju i ponafanju; oni su frajno zainteresovani za svoj
predmet i njegov ugled, kao i za oduvanje status quoc.
Otud ustanove kojima oni upravijaju u starosti poka-
zuju sklonost ka stereotipnosti u nastavi koju nude i u
nadinu njenog izlaganja, te strogost u pogledu forme
u kojoj utenik treba da pokaZe svoje znanje ispitiva-
gima. To pokazuje veé¢ povrian pogled na ,potashe §ko-
le* Oksforda i Kembrid%a. Postoji i sklonost, izrazitija
u nekih nastavnih ustanova, da se opseg izufavanja
ogranitava na opseg interesovanja onih starijih nastav-
nika koji u njima predaju. Oni su skloni da se pla3e
novih ideja, i da im se snaZno opiru. To se viSe puta
slikovito pokazalo na starim univerzitetima gradova se-
verne Italije, u Parizu i Oksfordu. Taj ogranifavajuéi
i sputavajuéi uticaj utoliko je efikasniji ukoliko poie-
dinac dufe ostaje u granicama univerziteta; a to je i
glavni razlog sa kojeg su ustanove za obrazovanje po-
nekad sasvim izvan pofreba sufradnjice.

Pedanterija, kako i prili¥i jednom profesionalnom
obolenju, stara je koliko i obrazovanje. Tokom rene-
sansa, obrazovanje, »~podmladeno” dodirom sa plemeni-
tim delima Helade i Rima, potelo je da sa istim Zarom
wzdiZe slovo nad duhom i da preuvelifava vaZnost pro-
uéavanja govora na Stetu Zivoine sadrZine knjiZevnosti.
Mizel de Montenj (Michel de Montaigne) je ovako pisao
u svom Eseju o pedanteriji:

,Da li on zna gréki ili latinski? MoZe li pisati
stihove ili prozu? A odista je vaZno da li je on
izrastao bolji ili mudriji — #to se prenebregava.
Sve svoje napore usmeravamo ka paméenju, a
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razumevanje i svest ostavljamo prazne. Poput
ptica koje s vremena na vreme izleéu u potrazi
za zrnevljem, da bi ga u kljunu donele svojitn mla-

dima, same ga i ne okusivdi, tako i na$i pedanti

pabirée znanje iz knjiga, ali ga samo na ushama

zadrZavaju, pre no §to ga istresu, A $io je jod

gore, njihovim uégenicima i njihovim mladuncima

ta hrana ne prija nifta vie no njima samima.

Takvo znanje prelazi sa jedne osobe na drugu, .
sluZedi jedino za Sepurenje ili razonodu.®

Najveti skora¥nji protivnik pedanterije bio je Vajt-
hed, koji je pisao:

' Obudavajudi dete misaonoj delatnosti, ponaj-
v1$e se moramo kloniti onoga $to nazivamo' ,iner-
tm.m idejama® - to &e reti, ideje koja se samo
prima w um, a ne koristi se, niti proverava, niti
ubacuje u nove kombinacije.

U istoriji obrazovanja, najupadljivija je po~
java da ulene 3kole, koje u jednoj epohi Zive i
jrriju pod dejstvom genija, u sledefoj generaciji
ispoljavaju samo rutinu i pedanteriju. Razlog je
to Eto se opterefuju inertnim idejama. Obrazova-
nje pomoéu dnertnih ideja je ne samo nekorisno;
one  je, nadasve, $tetno — Corruptio optimi
pessime. Sem u retkim intervalima intelekiualnog
vrenja, obrazovanje je u proslosti bilo korenito za-
razeno inertnim idejama. Upravo zato neobrazo-
vane histre Zene, koje su videle mnogo §ta od
sveta, &ine u srednjim godinama Zivota daleko
najkulturniji sloj druftva; one su bile po$tedene
tog uZasnog bremena inertnih ideja. Svaka inte-
lektualna revolucija koja je Govedanstvo podsta-
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kla da dosegne veliéinu bila je strasna pobuna
protiv inertnih ideja. A onda, avaj! uz patetiéno
nepoznavanje ljudske psihologije, ta se revolucija
nastavlja pomoéu neke sheme obrazovanja, da bi
Zovelanstvo iznova sputala inertnim idejama koje
je sama oblikovala.

Kako, sada, da na$ sistem obrazovanja zasti-
timo od te duhovne suve budi? Ja bih objavio
dve obrazovne zapovesti: ,Nemojte predavali pre-
vise predmeta“ i ,Ono &to predajete, obradujte
temeljno”.

Raspravljanje o pedanteriji moZemo zakljuditi na-
vodom iz dela DZ. A. Perkinsa (J. A. Perkins), Univer-
zitet na prekreinici.

Sticanje znanja kroz veZfbu uma samo je je-
dan deo posla. Stefeno znanje mora se prenhositi,
ili odumire. Stedeno i preneto mora se upotrebiti
— ili postaje jalove i inertno. Stavife, hemija
znanja je takva da sam proces prenoSenja, uz
disciplinu njegove primene, stimulife i vodi one
koji rade na granicama znanja.

STVARALACKI GENILJE

Dok je pedanterija krajnji oblik bolesti obrazov-
nih institucija, ima i drugih, blaZzih oblika, pa se moZe
ofekivati da ée rani simptom bolesti biti gubitak kre-
ativnosti. Tako pesnici i piscei najéediée dobijaju univer-
zitetsko obrazovanje, nijedan od onih najboljih ne za-
driava se na univerzitetu. Veliki slikari uglavnom su
bili buntovnici koji &ak nisu ni pohadali univerzitete.
Erik Blom je medu velike kompozitore svrstao Persela,
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Hendla, Viagnera, Verdija, Bramsa, Dvorzaka i Cajkov-
skog. Muzika, poput matematike, nalazi svoje najvede
predstavnike veé u ranim godinama. Veéina pomenu-
tih velikana muzike provela je dosta vremena medu
profesionalnim muzi¢arima. Hendl je, medutim, godinu
dana studirac pravo. Berlioz je zapoteo da studira me-
dicinu; Suman je studirao pravo, ali ga je napustio u
korist muzike. Jedino je Vagner studiraoc muziku na
univerzitetu (u Lajpeigu), ali to nije mogao dugo pod-
nositi. Verdija su odbili na Milanskom konzervatori-
jumu. Cajkovski je zapodeo studije prava u Petrogradu,
da bi th napustio u devetnaestoj godini. Tako se, iako
je muzika jedna od &etiri drevne klasiéne ve§tine, uni-
verzitet nije pokazao kao mesto za stvaranje remek-dela
niti za obhuku onih koji su ib imali da stvore.

Naukae. Xada se zalela, sa razdobljem renesansa, u
Zesnaestom veku, avantura prirodne nauke zapogela je
delimice unutar a delimice dizwan univerziteta. Neke od
najvetih lidnosti nauke, kao 3to su Galileo i Malpigi
(Malpighi) radile su na univerzitetima. U sedamnaestom
veku, hajveéa figura fizitkih nauka, Isak Njutn (Isaac
Newton), stvorio je svoje naufno delo na keoledZu Sve-
tog Trojstva (Trinity) u Kembridzu. Medutim, zanim-
ljivo je primetiti, kako je istakao D%z M. Kejnz (J. M,
Keynes), da je Njutn svoje revolucionarne doprinose
matematici i optici smatrao relativno nevainima; on je
najveti deo svog Zivota posvetio pokuSajima da reZi
tajnu prirode Svetog Trojstva. Ipak, u sedammnaestom
i osamnaestom veku, najveta nautna dostignuéa mahom
su stvarana izvan univerziteta. Robert Bojl (Boyle) je
imao privatnu laboratoriju u Oksforduw; Vilijam Harvi
(Williamn Harvey) je najviSe eksperimentisao za vreme
lekarske prakse u Londonu i tokom putovanja s kra-
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ljem; Kevendis (Cavendish) je bio bogati plemié¢, Dalton
upravitelj Skole a Pristli (Pristley) raspop.

U devetnaestom wveku, univerzitet u Aberdinu
{Aberdeen) dao je Klark-Maksvela (Clark-Maxwell), koji
se preselio w KembridZ, gde je utemeljio KevendiSovu
laboratoriju i njome nastavio njutnovsku tradiciju. U
biologiji, medutim, najveéa dostignuéa data su van
univerziteta. Carls Darvin je bio propali student medi-
cine iz Edinburga, i na poletku svog putovanja na
brodu Bigl (Beagle) pisao je: ,,Ukoliko ne budem imao
snage da sebe nateram ha postojani vredni rad tokom
putovanja, tako éu veliku i nesvakida¥nju priliku da
sebe usavriim mofda upropastiti. Samo da to ni za tre-
nutak ne zaboravim, pa ée mi se mo2da pruZiti prilika
da sredim glavu, ista onakva kakvu sam propustio u
Kembridzu“. Alfred Rasel Volas (Russell Wallace), suot-
krivaZ Darvinovih nalaza, bic je geometar bez ikakvog
univerzitetskog obrazovanja, koji se sa stenama, Zivoti-
njama i biljkama upoznao za vreme gradenja Zeleznié-
kih pruga i kapala. On je postao profesionalni kolekcio-
nar, 1 tako se upozmao sa distribucijom biljaka i Zi-
votinja — 3to mu je i dalo njegove ideje. Proutavanje
nasleda imalo je dva zacetnika — Frensisa Galtona,
bankarskog sina koji je napustio studije medicine da bi
istrazivao Afriku, a koji se naudnim radom uglavnom
bavio kod kuée, 1 opata Mendela, &ija su otkriéa izme-
nila biolofku nauku isto tako duboko kao Darvinova
i Volasova, a koji je svoje eksperimente vr§io u mana~
stirskoj badti u blizini Bruna (Brunn).

Abraham Linkoln i Vinston Ceréil, Na tra¥enje da
imenuju svoje najistaknutije gradane u zadnjih sto pe-
deset godina, Zitelji SAD i Velike Britanije nesumnjivo
bi najéefée birali Abrahama Linklona i Vinstona Cer-
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gila. Obojica su bili ljudi postojanih, pronicljivih i od-
luénih umova, i velidinu su, izmedu ostalog, dosegli
svojom sposobnodéu da u trenutku krize izraze najple-
menitija osefanja tako velikog broja svojih blifnjih
sugradana. Jednostavnost njihovog jezika odraZava nji-
hova obrazovna iskustva. Linkolna moZda ponajbolje
pamte po govoru kod Getishurga (Gettysburg), koji se
zavriava retima: ,, ... mi ovde presudno refavamo da
mrtvi nefe izginuti uzalud, da ée se ova nacija, pod
Bozjom milo$éu, ponovo roditi u slobodi, i da vlada
naroda, narodom i za narod, neée nestati sa lica zemlji-
nog®, Ceréila, opet, najéeSte pamte po poznatim redima
iz 1940: ,Nikada 1 oblasti ljudskih sukoba nisu toliki
mnogi tako mnogo dugovali tako malobrojnima®.

Linkolnove ukupno sSkolovanje, u pet razliditih
gkola, nije ispunilo ni dvanaest meseci. Evo Sta on o
tome kaZe:

Kada sam odrastac nisam znao ba$ mnogo
fpisao je mnogo godina kasnije}. Ipak, znao sam
da &itam, pifem i rafunam po prostom pravilu
trojnom, i to je bilo sve. Nikad kasnije nisam iSao
u ¥kolu. Malo obogatenje te zalihe znanja sabrao
sam dosad, povremenim udenjem, pod pritiskom
nuzde.

Na sreén, Linkolna je majka nauéila da {ita, a ma~-
éeha podsticala da wdi. Citao je, po nekoliko puta, sve
$to mu je do¥lo pod ruku, a Sekspir i Berns (Burns)
bili su mu omiljeni pisci. Vinston Cerdil je ovako pisao
o svojoj mladosti:

Trideset i fest semestara, svaki od mnogo ne-
delja (protkanih prekratkim raspustima) tokom
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kojih sam, u celini uzev, ithao tek retke trenutke
uspeha. Za to vreme Skolovanja od mene jedva da
su ikad traZili da udim bilo 3ta %o bi se &inilo
iole korisnim ili zanimljivim, i jedva da su mi
ikada dopustali ma kakvu zanimljiva igru.

Videne u refrospektivi, te godine su ne samo
najmanje prijatno veé¢ i jedino jalovo i nesreéno
razdoblje moga Zivota. Kao dete, bio sam srefan
sa igrakama, u svojoj dedjoj sobi. Jof srelniji
sam bio u svakoj godini otkako sam postao Sovek,
All to meduvreme $kolovanja tamna je mrlja na
mom Zivotnom putu. Bila je to neprestana mora
briga koje mi tada nisu izgledale beznadajne, i
mukotrpnog rintanja bez ikakvih plodova — vre-
me nelagodnosti, ograni¢avanja i besmislene jed-
noeliénosti.

Ovi primeri jasno pokazuju da najveéa dostignuéa
u stvaralackoj umetnosti, dvZavni$tvu 1 hauci mogu 0s-
tvariti 1 oni koji su ili malo bili izlofeni krutim prinu-
dama vifeg obrazovanja ili su se protiv njih bunili. Za-
. vodljivo je pretpostaviti da je obrazovanje danas
drukéije, i da ono 3to je vazilo za jue danas nema smi-
sla. Brzina nau¢nog i tehnoloskog napredovanja nesum-
njivo se pojadava odabiranjem i zadrZavanjem najboljih
umova na univerzitetima i u istrafiva&kim institutima,
kao i njihovim snabdevanjem armijama asistenata i
skupocenih magina. Da oni, uprkes svemu, nemaju mo-
nopol na nove ideje, fak ni u poslednjih pedeset go-
dina, najbolje se vidi po teoriji relativiteta — teoriji
koja je na fiziku i matematiku imala uticaj kakav su
Darvin i Volas izvrdili na biologiju. Albert AjnStajn,
diplomac Tehni¢ke visoke 3kole u Cirihu, u to vreme
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nije radio na univerzitetu, ve¢ u jednom paieninom
zavodu u Bernu.

Niti se vanuniverzitetski doprirosi napret!;u uéeno-_
sti ogranitavaju na umetnosti i naulfe. C'?k i u samoj
tyrdavi ulenosti, klasinoj arheologi;’u najveta 'otkné'a,
koja su uzdrmavala nauini svet, dali su a{:naten. Tron.}
i Mikenu otkrio je i identifikovao Shman_, bogati
umirovljeni nematki biznismen. Linearno ’B pismo de-
gifrovao je Ventris, mladi arhitekt koji nikad nije po-
hadao univerzitet, ali se od svoje 14 godine pasionirano
bavio rukopisima. o

Gospodstvo koje je Zovek postigac u éwo‘t.m]skom
svetu Sesto se pripisuje njegovim precima, koji su za-
drzali dowvoljno potencijalne sposobnosti za proment,
zahvaljujuéi tome ¥to mnogi njihowi organi — na pri.-
mer, gorhji udovi — nisu postali suviSe specijalizovani,
kao kod konja i tuljana, na primer. Ima li u ton:nf: qeke
slitosti 8 obrazovanjem? Da 1i je moZda funkcija ide-
alnog sistema obrazovanja u tome da éuve} i uveéav.a
potencijal deteta; da uvetava preoiznof.st njegovog mi-
Fjenja; i, vide svega, da mu obezbeduje punu globodu
razvoja? Opasnosti od sistema obrazov-anja_ su uprave
suprotne: suvi$na specijalizacija, uniﬁtavan]e" r?.dozna-
losti i inicijative, i osujeéivanje slobode pojedinca da
se razvije.

% Yzazov obrazovanju



VII
OPSTANAK NAJPODESNIJIH

Ima tek neSto malo vife od sto leta kako su Darvin
i Volas razvili svoju teoriju evolucije pomoéu prirod-
nog odabiranja u biljnom i Zivotinjskom svetu — teo-
riju koja fe imati da drudtvo uzdrma do temelja. Oni
su nezavisno dodli do istih zakljufaka, na osnovu slié-
nih dokaza, skupljenih na sasvim raznim mestima, Dar-
vinovu radoznalost uveliko je podstakla izuzetna fauna
ostrvlja Gelapagos — nedostatkom sisara i jedinstve-
nim gmizaveima. Volas, zemljomer bez univerzitetskog
obrazovanja, sakupljac je na Malajskom arhipelagu
retke uzorke za muzeje i privatne zbirke. Palo mu je
u ofi da Bali i ostrva zapadno od njega imaju faunu
koja je slidna kako uszajamno tako i onoj na azijskom
kontinentu, dok se Lombok 4 ostrva istotno od njega
odlikuju faunom koja se u mnogo &emu razlikuje, i pod-
seéa na australijsku. Obojici prirodnjaka sludila se
ideja da te specifidnosti u Zivotinjskom svetu mogu da
budu ishod geografske razdvojenosti kopnenih masa u
trenutku kada su se vrste nalazile na razliditim stupnje-

t.
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vima evolucije. Kako je doflo do te evolucije? Obojica
su nadli odgovor proéitavi Maltusov (Malthus) Esej o
populaciji. Evo Darvinovog litnog izveStaja o tome —

Oktiobra 1838 -— to jest, petnaest meseci posto
sam zapoleo svoja sistematska ispitivanja — slu-
Zajno sam, vi¥e zabave radi, uzeo da proéitam
Maltusov tekst o Populaciji. Buduéi veoma spre-
man da cenim borbu za opstanak, koja se svuda
odvija, §to sam znao iz dugog posmatranja navika
biljaka i Zivotinja, odjednom sam do%ao na ideju
da bi, pod takvim uslovima, pogodne varijacije
tefile da se ofuvaju, dok bi manje podobne hile
uniiiene. Rezultat toga bilo bi formiranje nove
vrste. Eto, konaéno sam dobio teoriju na kojoj se
moglo raditi; no, bio sam gorljiv da izbegnem
predrasudnost, pa sam odludio da za izvesno vreme
ne napifemn ni najkraéu skicu te teorije. Juna 1842.
prvi put sam sebi dozvolio da vrlo saZeto izloZim
svoju feoriju ha 35 olovkom pisanih strana; a to
sam tokom leta 1844. godine profiric u rukopis na
230 strana, koji sam verno prepisao i jo¥ uvek ga
posedujem. '

Darvin je jo§ bio zaokupljen profirivanjem i doku-
mentovanjem svojih gledi3ta kad je, u rano leto 1858,
dobio porulku:

Gospodin Vilas, koji se tada nalazio na Ma-
lajskom arhipelagu, poslaoc mi je esej O sklonosti
vrsta da se beskonaéno odvajeju od prvobitnog
tipa; taj esej sadrZavao je teoriju istovetnu s
mojom.
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Po teoriji koju su izleZili Darvin i Volas, vrste,
kako je pokazao Maltus, tefe da se reprodukuju u tak-
vim razmerama da bi nekolikc generacija iscrple sve
raspolofive zalihe svoje hrane, ukoliko bi sve jedinke
opstale, U biljnom i Zivotinjskom svetu, razne vrste
nadmeén se za isti prostor ili istu hranu. Otud postoj
borba za opstanak u kojoj najpodesniji opstaju, a manje
podesni propadaju. Ta nova teorija objadnjavala je ne
samo kako nove vrste mogu da nastanu bez boZje in-
tervencije, veé je razja¥njavala i geololku dokaznu
gradu. Ona je bila u skladu sa neverovatnim oblicima
prilagodenosti biljaka i Zivotinja najrazli¢itijim sredi-
nama. Otuda je podesnost — to ée reéi, sposobnost rase
da opstane i mnoZi se — sagledana kao izraz Cinjenice
da je ta rasa prilagodena sredini. Taj veliki novi pojam
u biologiji wdrfao se — u svojim glavnim crtama. No,
razvitak genetike pokazao je da je naslede stvar atom-
ski sitnih &estica i da &itave populacije Zivotinja iste
vrste, a ne jedinke, predstavljaju jedinice, 5to se op-
stanka tife.

'PODESNOST U LJUDSKOM DRUSTVU

Ta revolucionarna ideja bila je, prirodno, prime-
njena i ng foveka, te njegove izume i. ustanove. Primi-
tivna plemena, poput onih u Africi ili na Novoj Gvineji,
bore se za istu teritoriju i zalihe hrane, pa tako podieu
istim zakonima koji vaZe za Zivotinje u sliénim situaeci-
jama; no, izumi i ustanove koje je stvorio ¢ovek podra-
zumevaju slitnosti i razlike od velike vaZnosti i zanim-
ljivosti. Ljudske ustanove i izumi po¥inju kao mali i
relativno jednostavni, pa se razvijaju u sve vece i slo-
Zenije, Civilizacije su, u sustini, skup ustanova koje
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stvaraju njihova druitva; one takode tefe da se uveta-
vaju i usloZnjavaju. Ali se one na osobit nadin nadmeéu
uzajamno i u njitna se na poseban nadin tekovine pre-
nose § kolena na koleno. U evoluciji biljaka i Zivotinja,
podesnost se sastoji u sposobnosti za opstanak i repro-
dukeiju; Zivotinjska populacija koja ima iste gene mora
biti kadra da podnosi klimatske uslove, da se odupire
parazitima, da se kloni grabljivaca ili jh izbegava, i da
pribavlja dovoljno hrane za sebe i svoje potomsivo.
Vile svega te se Zivoiinje moraju mneZiti i dovoljan
broj njihovih potomaka mora ostajati v Zivotu da bi se
nastavila vrsta, neodredeno dugo. Naslede se prenosi
preko semene plazme, g narofito preko rasporeda he-
mijskih sledova supstanci u molekulima deocksiribonu-
kleinske kiseline (DNA) u genima,

Takmi¢enje medu civilizovanim druitvima i insti-
tucijama mnogo je sloZenije i mnogo manje poznato.
Medutim, ako uspeh merimo dejstvom koji jedna insti-
tucija ili jedan narod imaju na svoje savremenike ili
naslednike, najprostija definicija tog uspeha bila bi
kreativnost. Velike civilizacije, kao #to su bile kineslka,
egipéanska, helenska i rimska, odlikovale su se nizom
zajednitkih karakteristika; one su razvile tehnologiju
bar isto tako-naprednu poput one koju su imali drugi
suvremeni narodi — ili jo§ napredniju; bile su bogate
i imale su wojnu moé; dale su velika umetni¢ks dela.
One koje su nama poznate dale su i razvitku ideja do-
primose koji su ih nadZiveli. Opadanje tih naroda i ci-
vilizacija bilo je praéeno opadanjem kreativnosti; one su
prestajale da stvaraju bogatstvo; njihova vojna moé se
osipala; njihov doprinos umetnosti i mi¥ljenju gubio je
znadtaj.

Izazov obrazovanju 103

Uspeh ili neuspeh civilizacije takode prenose po-
motu mehanizma koji se razlikuje od genetitke Sifre.
Krajnje je sumnjivo da 1i su uspon i pad Spanske im-
perije, odnosno italijanskih gradskih drZfava poput Fi-
rence i Pize, bili odredeni razlikama u genetitkoj struk-
turi. Prenogenja institucija civilizovanog &oveka s jednog
naraitaja na drugi jeste nasledivanje, ali ne onoga §to
je bilo pre rodenja, ve¢ onoga Sto se deSava po_sle ro-
denja — to jest, uticaja koji se formiraju, da bi delo-
vali na dete u razvitku, oblikujuéi njegove navike,
znanja i duhovne stavove. Od tih uticaja, najvaZniji
koji drigtvo moe da kontrolie jeste onaj ovaploéen
u sistemu obrazovanja. Tako smo doSli do srediinje
teme ove knjige. Ako smo mi, kao narod, zaintereso-
vani da nastavimo i unapredujemo dostignuéa naSih
predaka, ako smairamo da su velika pregnuéa nasih
pretefa imala vrednosti, ako mislimo da slede¢a gene-
racija moZe da dela jo¥ bolje, onda nam za tu svrhu
preostaje jedno jedino orude -— na¥ obrazovni sistem.

OBRAZOVANJE KAO ORUDE ZA
PRILAGOPAVANJE DRUSTVA

U prethodnim poglavljima razmatrane su funkcija
i svrha ohrazovanja. Bilo je zapaZeno da postoji neskiad
ciljeva, ukljufujuéi onaj izmedu interesa pojedinaca i
drustva u celini, te izmedu mno$tva i nekolicine. Ta-
kode je pomenuta priroda druitvenog ugovora: obra-
zovanje je usluga koju drudtve pruZa pojedincima, &ija
se moé privredivanja i drustveni poloZaj time poprav-
ljaju; drustvo ima pravo da od tih ,poboljSanih® po-
jedinaca otekuje odgovarajuéu nadoknadu za uslugu.
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Isto je tako bilo napomenuto da su, sa opiteg stanoviits
biologije, vaine populacije, skupine, a ne jedinke.

Veoma je zanimljivo da ovaj biolo¥ki pristup do-
vodi, u vezi sa funkeijom ili svrhom obrazovanja, do
zakljudaka koji veoma podselaju na shvatanja Platona
i Aristotela. Vidimo da se ideal socijalne pravde poéinje
ostvarivati na dva naéina; prvo, davanjem preimuéstva
boljeg i obimnijeg obrazovanja na osnovu zasluga, a ne
prema drustveno nevaZnim svojstvima porodidnih veza,
nasledenog bogaistva ili drustvenog poloZaja roditelja;
i drugo, odabiranjem onih najpodesnijih za intelektu-
alno vodenje zajednice, radi obrazovne pripreme za to
voéstvo. Od sistema obrazovanja danas moramo traZiti
ono §to bi {raZili Platon i Aristotel. Da 1i je naSe obra-
zovanje zamiSljeno da sivori dobre gradane? Da li je
ono tako projektovano da se razli¢ite sastavne grupe
drustva pripreme za zadatke koje drustvo od njih ode-
kuje? Da i ono pruZa pripremu za valjano uZivanje
dokolice?

Ta se pitanja moraju postaviti u kontekstu uslova
kakvi danas odista postoje i kakvi se mogu predvideti
za blisku buduénost. Ne moZemo otekivati da obrazac
obrazovanja koji je podesnost obezbedivao pre jednog
veka, to ¢éini i danas. Dinosaurus je nesumnjive bio
moéno i naodito stvorenje, i svome dobu vrle prila-
goden, ali je ipak izumro.

DRUSTVENE PROMENE
POSREDSTVOM OBRAZOVANJA

Dve velike civilizacije cvetale su mime naugnih
i tehnoloSkih napredaka koji éine upadljive i jedinstvene
doprinose nafoj danasnjoj civilizaciji. Usudio bih se da

&t
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napomenem da te civilizacije pruZaju proutavaocu ljud-
gskog drudtva niz podataka isto tako izazovan kao #to
je za Carlsa Darvina bila izazovna fauna sa ostrvlja
Galapagos; no, to bi moglo biti preterivanje. Ipak, nji-
hova istorija sjajno ilustruje temu ovog poglavlje.
Srednje carstvo, kako se Kina nekad nazivala,
imalo je za sobom oko dve hiljade godina civilizacije
kada su se Portugalci pojavili na reci Kanton, podet- |
kom Sesnaestog veka, da bi za njima sledili Spanci, Ho-
landani i drugi. Car i njegovi mandarini nisu ba$ bili
impresionirani nevaspitano®éu i sirovim navikama i
odefom! posetilaca, koje su smatrali divljacima. Izuzev
trgovanja preko portugalske trgovaike postaje u Ma-
kaou, stranci nisu bili puStani da zalaze dublje i tr-
guju sa unutradnjoiéu zemlje. Neki isusovel ipak su
tamo doprli i njihovoe demonstriranje nauénih instrume-
nata i znanja matematike ostavilo je dobar utisak, pa
je jedan isusowvac postao predsednik Odbora za matema-
tiku, sredinom sedamnaestog veka. Raspuftanje Isuso-
valkog reda 1773. godine ostavilo je samo mnekoliko
zapadnjatkih mostobranitelja u Kini, Kinezi nisu uva-
¥avali zapadnjatke navike i proizvode. Dvadeset godina
posle raspuStanja drudtva, britanskom poslaniku bilo
je refeno da Kini vie nisu potrebni proizvodi njegove
zemlje. Za zabranom uvoza opijuma u Kinu, 1836. go-
dine, sledilo je ustanovljenje &etiri ugovorne uvozne
luke, a zatim i drugih — preke kojih su Britanci, Fran-
cuzi, Nemei, Amerikanci i Holandani prodavali svoju
robu i gde su kineski trgovei dolazili radi bezbednosti
i bolje zarade. Misionari su se sjatili da podudavaju po
Ekolama i univerzitetima, u femu su imali velike us-
pehe, i da preobraéaju nevernike — u ¢emu su manje
uspevali, Mandarini su odluéili da u Kinu uvedu mo-
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dernu tehnologiju i nauku, pa su ispiti za prijem u
drugtvenu slubu, koji se nisu menjali hiljadu godina,
konaéno promenjeni 1901. Kineska nemoé pred zapad-
nim silama, a narodito poraz u ratu i japanska okupa-
cija, ostavili su dubok utisak gorline na ovaj izuzetno
inteligentan, vredan i ponosit narod, koji je, izmedu
ostalog, izumeo barut, $ampu, kompas i radunaljku.
Kinezi sad menjaju svoj obrazovni sistem, ugledajuéi
se pri tom na zapad. Novo, komunisti¢ko rukovodstvo
nastoji da jednu nepismenu, poljoprivrednu zemlju, &ije
se havike nisu menjale hiljadama godina, precbrati u
pismeno druitvo, zastovane na nauci i tehnologiji. Kako
oni nisu samo mnogobrojan veé i vrlo odlucan i kompe-
tentan narod, kraj prife tek treba da se napife.
Prita o drugom primeru, Japanu, pribliZila se jas-
nijem zavrietku. I tamo je pocela pa slian naéin, do-
laskom crnih i crvenih varvara (Portugalaca i Holan-
dana) koji su izazvali takve opSte interesovanje, da su
oni i njihove lade postali stalni slikarski rnotivi toga
doba. Trgovina je cvetala, stizali su misionari, pa su
¢ak imali i nekih uspeha. Onda je Sogun 1638. godine,
zabranio, pod pretnjom smrti, da Japanei putuju izvan
zemlje i da ma é&iji strani brodovi pristaju u japanske
Tuke. Holandani su, medutim, i dalje krifom dolazili,
donoseéi sa sobom nova naufna i medicinska znanja.
Topovi su bili prokrijuméareni u zemlju. Nikako se nije
moglo potpuno sprediti interesowanje samih Japanaca
za ono 3to se deSava u zapadnom svetu, niti se upozna-
vanje s tim moglo osujetiti, A kada je komandant Perd
(Perry)} stigao, 1854. godine, sa minijaturnim modelima
lokomotive i telegrafa, Japanci su bili odufevljeni. Dve
luke su potom bile otvorene, a Japanci su 1855. godine
osnovali posebnu kancelariju za proufavanje ,varvar-
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skog pisma“. Sogunat je ukinut 1867. godine, i posle
toga Japanci su sa velikim poletom poeli da ule za-
padne jezike, nauku i tehnologiju. Vet 1904, godine
imali su ratne brodove bolje od Rusa, &ju su flotn
skoro potpuno uni$tili. Godine 1942. bili su skoro do-
stigli Amerikance, Medutim, oduvek su bili odsefeni od
izvora nafte i uglja; zanemarili su plantaZe kauduka
koje su osvojili, i nisu uspeli da se zaStite od malarije.
[Danas neki istoriari smatraju da je pobedu na Paci-
fiku zadobio Hamilton Ferli (Fairley), sa svojom eki-
pom, pokazavii da se malarija moZe efikasno spredavati
pravilnim uzimanjem leka ,Mepacrin“) U tehnoloskom
pogledu, Japanei nisu bili tako uznapredovali kao Ame-
rikanei, i zato su izgubili rat. Sada su Zivo angaZovani
da dobiju mir. Nesumnjive su prvi u svetu u brodo-
gradnji i optiekoj indusiriji; druga proizvodna prven-
stwa nesumnijivo &e uslediti.

Ovde, dakle, imamo kontrast izmedu dva zanimlji-
va naroda. 8 jedne strane su Kinezi, kojima su zapadna
nauka i tehnologija silom nametane, i gde su sa otporom
primane, sve dok taj narod nije opljatkan, poniZen
i poraZen. 8 druge sirane su Japanci, kojima je pristup
zapadnoj nauci zadugo predio despot (sve dok nije iz-
gubio moé), a koji su novu ufenost prigrlili tako vatre-
no da su sto godina kasnije mogli ravnopravno da se
upuste u takmifenje s najrazvijenijim nacijama. A to
su postigli izmenom svog obrazovnog sistema u takav
koji je bio prilagoden za vodeéu ulogu u svetskim po-
slovima, koju su Japanci za sebe odabrali.

Konaéno, imamo i sluaj Izraela, nastalog iz ideala
da se u Palestini ponove ustolifi jevrejska nacionalna
drZzava. U Izrael su se wvratili Jevreji iz Evrope, naro-
gito iz Nemalke i slovenskih zemalja (AZkenazi), sa
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ju¥nih obala Sredozemlja i drugih mesta pe kojima su
se naselili posle izgona iz Spanije i Portugala (Sefardi),
i iz Aszije (Sefardi i neki ostaci Navukodonosorovih za-
robljenika). Sa sobom su doneli razne jezike, razne
obi¢aje i, prilino neofekivano, razlidite gene. Ali os-
tala im je zajedwitka vera, koja ith &ini Jevrejima, i
uklopljemd su 1 jednu jezitku zajednicu — hebrejsku
Mnogi stariji ljudi prispeli su nepismeni, ali se nova
generacija obrazuje popuf ohe na zapadu, 8 naglaskom
na nauci i tehnologiji. Pomoéu navodnjavanja i naufne
poljoprivrede oni oZivijuju pustinju — pretvarajuéi je

u unosno dobro. Eksperimenti Izraela i Kine jo# nisu’

dovrieni. Ipak, izgleda da je Izraelu poslo za rukom da
prevlada jedan od velikih konflikata u vezi sa ciljevima
i sredstvima obrazovanja. Radi ostvarenja svog cilja,
on koristi sva intelektualna orufja — uoblidena u za-
padnom svetu — knjiZevna, umetnitka, nauéna i teh-
noloska.

VIII

POTREBE OBRAZOVANJA DANAS I
SUTRA — IDEAL I STVARNOST

U ovom poglavlju razmotri¢emo koje bi karakteri-
stike jedan sistemn obrazovanja trebalo da ima, ako bi
bio projektovan za pripremu sadasnjeg i neposredno
predstojefeg naradtaja za danadnje i sutradnje probleme..
Problemi dogledne buduénosti mogu se predvidati po-
moéu ekstrapolacija vrste, pravea i brzine promena u
nedavnoj prodlosti. Mada podloZne gredki, te prognoze
su ponekad iznenadujuée taéne.

" PROMENE U SVETU KAO CELINI

U proteklom stoleéu doSle je do neizmernih pro-
mena u stavovima, odnosima i navikama Zirom sveta.
Skore jedma ireina Sovedanstva prihvatila je revolu-
cionarne principe, koje je Karl Marks proklamovao za
osnovu drudtvene organizacije. Uistinu, ta su nadela za
neke bila ravna religijskom otkrivenju; moguéno je da
svetgki uticaj tih promena bude jednom uporedljiv s
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onima koje su imali hri3¢anstvo i islam. Rase doskora
potéinjene kolonijalnim silama stekle su nezavisnost,
i nameravaju da za svega nekoliko godina ostvare og-
roman socijalni, tehnologki i obrazovni napredak, kako
bi preuzele vaZnu ulogu u svim sveiskim dogovorima.
U mnogim naprednim zemljama, religija ima sve manju
a posledice psthijatrijske teorije sve veéu ulogu u stavu
prema druStvenim problemima i u standardima pona-
Sanja. Disciplina naturena religijskim verovanjima i po-
stupcima, te navike prethodnih generacija, izgubile su
krutost, pa se otud suocfavamo sa obiljem drustvenih
nereda novih po vrsti i Zestini. Sve to postaje jo3 oz-
biljnije zato 5to dokolica, donedavno privilegija malo-
brojnih, postaje dostupna svima. A dosada je, ne za-
boravimo, jedan od najveéih uzroka delikvencije mladih.

Te druitvene promene prati — i zaista, delimice
izaziva — nau¢na i tehnolo$ka revolucija, koja je preo-
brazila na§ #ivot. Pobedene su neke bolesti koje su
ranije ubijale milione; po§to natalifet viSe nije srazme-
ran mortalitetu, svet se suoava sa eksplozijom stanov-
nitva, koja &e najtefe prasnuti tamo gde su uslovi za
Zivol najtefi. Hirurike tehnike su tako uznapredovale
da se stari organi mogu zamenjivati novima. Nove ma-
fine — velike modi, preciznosti i raznovrshosti — obav-
ljaju danas poslove koje je doskora radio samo fovek.
Kompjuter i automatska oprema postojano zamenjuju
ljudske glave i ruke po nadleStvima i fabrikama. Ljudi
i poruke mogu se slati Sirom Zemlje, pa %ak u svemir
i nazad. Atomska bomba ima takvu moé da je Sovek
danas u stanju da potpuno uni¥ti svoju vrstu. Brzina
tog haudnog i tehnolodkog napredovanja tako je velika
da se uobrazilja ustrudava predvideti §ta ée sve nove
magine biti u stanju da rade kroz deset godina. U stvari,

JIzazov obrezovanju 111

uspesi kompjutera u refavanju procblema — doista, &ak
i u pisanju poezije i muzike, u vodenju korespondencije
i upravijanju sloZenim organizacijama kakve su fabri-
ke — veoma nhalit¢e nekom delu nauéne fantastike od
pre nekoliko godina. :

PROMENJEN POLOZAJ BRITANIJE
U SVETU

Poslednjih decenija odnos Britanije i sveta veoma
se izmeénio. Pre jednog i po stolefa, ona je predvodila
svetsku industrijsku rewoluciju, istovremeno wvodeéi og-
romnu trgovinu u vezi s imperijom. Pred prvi svetski
rat, Sjedinjene Ameri¢ke DrZave i Nemadka pretekle
su je na tehnolofkom polju, ali je ona i dalje hila ne-
izmerno hogata.

Dva svetska rata, vodena od potetka do krajas, i
najzad dobijena, iscrpla su mnoga nagomilana bogat-
stva; danas Britanifa skoro u potpunosti zavisi od vla-
stite sposobnosti da stvara bogatstvo, a ba¥ tu je njena
slaba taka. Njena trgovina i industrija tako su zaostale
da njen udeo u svetskoj trgovini neprestano opada; ona
ne zaraduje dovoljno da bi ispunila svoje medunarodne
aspiracije i zadovoljavala domaée potrebe. PreobraZaj
imperije u zajednicu autonomnih naroda odista je je-
dinstvena pojava u istoriji sveta, ali se retko uvida da
je njime potpuno izmenjena struktura zadataka Brita-
nije. Od nje se vife ne fraZe éinovnici, veé tehnolozi
i profesori, naroditoc u oblasti nauke. Ukoliko Britanija
ne mo¥e da ik prufi, njeni rivali ée fo rado wudiniti.
U stvari, oni to veé &ne. SAD i SS5R veé su razaslali
»armije tehnoloskih jezuita®, kako pi%e ArmitidZ
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{Armytage), u knjizi Uspon tehnokrata; &ak i Kina, upr-
kos svom siromadtvu, isto radi. '
Pre pedeset godina, A. N. Vajthed, veliki matema-
tidar i filozof sa KembridZa i Harvarda, pisao je: ,Svaka
ozhiljna temeljna promena u intelektualnom stavu ljud-
skog drultva mora biti praéena nekom revolucijom u
obrazovanju“. Ako britansko obrazovanje treba da od-
razi promene u svetu i u poloZaju Britanije, nekakva
revolucija bi morala uslediti, Nje, medutim, nema.

IDEALNI OBRAZOVNI SISTEM
PRILAGODEN DANASNJIM USLOVIMA

Ocrtavajuéi jedan idealni obrazovni sistem, moZemo
pretpostaviti da je nagelo druftvene pravde zadovoljeno
u najvefoj moguéoj meri — to jest, da se svakom detetu
obezbeduje pristup svim moguénostima obrazovanja, s
obzirom na njegove sklonosti, inteligenciju i radne na-
vike. SloZeno druitvo, poput sadadnjih, nameée svojim
gradanima niz zadataka. Jasno je, otud, da ne postoji
jedno obrazovanje koje obuéava za sutra, veé &itav 3i-
roki opseg obrazovanja, koji treba da bude prilagoden
kako individualnim interesovanjima i1 sposobnostima
tako i vrsti zadataka zz koju je sama ta sposobnost naj-
podesnija. Isto tako — ako verujemo, kao ja — da ob-
razovanje, a posebno samoobrazovanje, mofe i treba da
bude proces koji bi trajao do samog groba, moguénosti
Za nj moraju se fakode obezbediti u jednom prosve-
éenom druitvu. Problem moZemo da uprostime — mwoZda
isuvife — ujedno razmatrajuéi potrebe zajednitke svima
i potrebe onih sa inteligencijom ispod i iznad proseéne.
Op#te potrebe se zadovoljavaju u osnovnim i drugoste-
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penim Zkolama; za dodathe potrebe manje infeligentnih
slufe razne ustanove daljeg obrazovanja, a za inteli-
gentnije se brinu ustanove viSeg obrazovanja, medu ko-
jima su univerziteti najstarije i daleko najvaZnije.
Zajednitka je poireba za dobrim opstim obrazova-
njem. Dete treba da naudi ispravan maternji jezik, pi-
sani i goworni, jer jezik nije samo opstilo za preno-
Zenje informacija i ideja medu ljudima wveé i sred-
stvo misljenja; sa porastom opsega i preciznosti jezika,
restu opseg i preciznost uma. Dete mora da nauéi sve
o brojevima i njihovoj upotrebi; novi metodi nastave
matematike znatno je olakSavaju deci osrednje i nat-
proseéne inteligencije. Matematika je uvek bila vaZna,
ali o narodito vaZi za danaSnje mehanizovano doba.
Jezik i matematika jesu dve duhovne discipline osnovne
za vodenje svih poslova naprednog drustva. Uz njih idu
tradicionalne umetnosti i nauke. KnjiZevnost, pozorifte,
likovne umetnosti § muzika predstavljaju forme izraZa-
vanja koje su uvek ushiéivale um i koje Sine deo onog
,dobrog Zivota® &o ga je Aristotel naveo medu ciljevima
obrazovanja; one su tradicionalni naéini negovanja do-
kolice, danas dostupne swima u bibliotekama, umetnig-
kim galerijama i pozori$tw, na radiju i televiziji. Naj-
grublje refeno, to su sredstva za prevenciju dosade,
huliganstva, lendarenja i kriminala, Fizifke, hemijske
i biolo¥ke nauke jesu najnovija aktivnost ljudskog uma
i predstavljaju danasnje granice dosetljivosti, uobra-
zilje i preciznosti, Svet ih upotrebljava, i preobraZava
se njima. I njihov znafaj je bitan. Krajem svog Zko-
lovanja, dete treba da se uputi u suvremene druftvene
i politicke probleme, jer ée ubrzo zatim postati &an
biratkog tela; on €ée morati da donosi odluke, a u tu
svrhu treba da bude cbaveSten. On mora znati nefto
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iz istorije svoga naroda i pomalo iz istorije sveta, Naj-
zad, sada se uvida da dete najbolje uéi, i najbolje odr-
fava svoju radoznalost i imdcijativu, ukoliko aktivno
sudeluje u radu. Na&elo u€enja kroz rad danas se veoma
cent.

Oni sa sposobnostima ispod proseénih. Velina
takve dece rano napusta $kolu i potinje da privreduje.
Najmanje sposobni rade fizitki; na farmama, putevima,
gradevinama, itd. Danas se to menja, ili je veé izme-
njeno; te poslove sve vife preuzimaju madine. Budué-
nost nije za neuke, veé za kvalifikovane radnike. Mo-
derna industrijska dr2ava sve vife zahteva dobro obu-
denu radnu snagu. Od bithe je vaZnosti da ti mladi
ljudi, po¥to napuste $kole, nastave svoje obrazovanje.
U svetu koji se neprestano menja njima treba dati pod-
sticaj i prilike da u slobodnom vremenu usavriavaju
svoje obrazovanje tokom celog Zivota.

NATPROSECNO DETE — MEDUSTEPENO
I VISOKO OBRAZOVANJE

Glavne nade zemlje kao $to je Britanija, 1 ne samo
njene, lefe u pametnoj deci. Ona treba da postanu
vodi nacionalne politike i akcije, kao god umetnosti
i nauke; ona treba da budu neophodni tehnolozi i uéi-
telji. Pogotowo u ovom trenutku britanske oseke, upravo
i mladi treba da prevedu naciju u novo doba elektron-
ske tehnologije 4 da indusfriju i trgovinu zemlje uéine
konkurentnima u svetskim razmerama.

Skole. Bto je bilo refeno o obrazovahju za sve od-
nosi se & fortiori na pametnu decu. Polto su pametna,
trebalo bi da dostignu Zire i dublje znanje, te vefu spo-
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sobnost baratanja idejama, do svoje Zesnaeste godine
-— predvidene minimalne starosti za napudtanje 3kole.
Najpametnija deca trebalo bi da ostanu u dodatnim
razredima, da bi zatim produZila Zkolovanje na nekoj
instituciji viSeg obrazovanja. U tim dodatnim razre-
dima, od njih bi valjalo traZiti da nastave izudavanje
maternjeg jezika i knjiZevnosti, jednog ili dva sfrana
jezika (od kojih bi bar jedan trebalo da je Ziv), mate-
matike, nauke i istorije. Skolu bi napustali u osamna-
estoj ili devetnaestoj godini. One koji pokazuju haro-
gito interesovanje ili sklonosti za neki predmet valjalo
bi podsticati da se njime bave. U trenutku napudtanja
tkole pametha deca bi trebalo da imaju ¢vrste temelje
ukusa i izbora, u oblasti umetnosti, muzike i knjiZevno-
sti; trebalo bi da budu upoznata s glavnim svojstvima
Zivog i neZivog sveta, i s naufnom metodologijom koja
je to znanje omoguéila; takode bi znali ponelto o dru-
gim narodima sveta, te kako se i za¥to ti narodi raz-
likuju od njihovog sopstvenog druSiva; tako bi bili
upoznati s aktuelnim problemima. ViSe svega, oni bi
trebalo da oéuvaju svoju mladalaéku radoznalost i da
naufe kako da je disciplinuju — trebalo bi da naude
kako da uce.

Vife obrazovanje. Kako smo videli u Treéem po-
glavlju, funkcija univerziteta jeste sticanje, prenodenje
i upotreba znanja. Za nadu sadadnju svrhu zanima nas
jedino 5ta oni mogu da udine za mladi narastaj. Jedno
od najuzbudljivijih iskustava brucofa svakako je no-
vootkrivena sloboda: on mwoZe birati predavanja i te-
¢ajeve, za razliku od relativne krutosti udonike prakse;
on moZe sklapati poznanstva sa devojkama i mladiéima
istog uzrasta iz drugih 3kola, drugih delova zemlje, pa
&ak i drugih delova sveta, s omladinom drukéijeg poro-

i
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ditnog porekla i druké&ijih interesovanja; on moZe da
neformalno razmenjuje misljenja sa nastavnicima, da
diskutuje i prepire se. Kako je Vajthed rekao, funkeija
univerziteta jeste da oluva ,vezun izmedu znanja i Zelje
za Zivotom, ujedinjujuéi mlade i stare u uobraziljnom
razmatranju uéenosti.”

Deca koja Skolu napuste sa &irokom obrazovnom
osnovom, o kakvoj je bilo reéi, sada su spremna da sama
suze svoja interesovanja, jer nije verovatno da ée, uza
sve prilike za medudisciplinske rasprave, prihvatiti ma
kakve intelektualne naolnjake; nadati se da su za one
keji ih ipak prime pre odgovorne njihove sputane i ogra-
nigene lignosti, negoli obrazovni sistem.

Student treba da zna kako da postavlja pitanja na
koja sledi odgovor, da otkriva izvornu gradu koja se
odnosi na pitanje i odgovoer, da rasporeduje tu gradu
i na njoj stvara svoj sud. To je prihvaéeni metod ,obuke
uma®. Pofto usavrdi taj metod, mladi diplomac bite ka-
dar da ga upoirebljava sve 8ire i sve preciznije. Ciljevi
univerzitetskog obrazovanja treba da su isti, ma koji se
predmeti studirali. U nacionalnom je interesu da postoji
§to veti izbor i u umetnosti i u naukama, i da postoje
svakojake njihove kombinacije.

Neki od najboljih koji zavr$e redovne studije za-
Zele da ih nastave na postdiploniskom nivou. Student
sa zavrienim prvim stupnjem, recimo u nauci, mogao
bi da studira ma koju oblast tehnike. Drugi diplomei,
ma iz koje oblasti, mogli bi da se upoznaju sa modernim
rukovodenjem: sa funkcijom ma%ina u hafe vreme, =
kompjuterima i njihovom upotrebom, s druitvenim na-
ukama i primenjenom psihologijom; s industrijskom,
drustvenom i trgovadltom istorijom, pravom i ekono-
mijom, itd.
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Takvi postdiplomski tedajevi imali bi funkeiju veZ-
balita za neki corps d’élite. Oni bi bili konatna faza u
postupnom ,usponu meritokratije — postepenom izdva-
janju sposobnijih od manje sposobnih, radnika od tru-
tova, ne radunajuéi, naravno, one sjajne buntovnike
stvaralatkoga genija od kojih ée mnogi svakako izmaéi
okvirima formalnog obrazovanja.

RAZLIKA IZMEDU STVARNOSTI
I IDEALA — TRAGEDLJA
BRITANIJE

Koliko tragitno se stvarno obrazovanje jednog nat-
prosetnog deteta razlikuje od idealnoga, najbolje se
vidi iz &injenice da u Britaniji dete ve¢ u trinaestoj ili
Zetrnaestoj godini bira podrudje u kojem &e se specija-
lizovati, da bi sve ostalo odbacilo veé¢ u petnaestoj ili
%esnaestoj godini. Nove profesije koje su stvorile sa-
da$nju industrijsku revolueiju, ili bile njen plod, malo
se ili nimslo uvaZavaju na univerzitetima. Srednjo-
vekovna ideja obudavanja kroz Segrtovanje jo¥ uvek je
#iva. No, pogledajmo pobliZe &itav sistem.

Skole. U Britaniji, obrazovanjem sposobnije dece po
tkolama upravljaju dva ispita. Za ,op3te svedofanstvo®
(G.C.E.) na obiZnom nivou (0), i na vilem nivou (A).
Prvi ispit, za nivo O, polaZe se u Zesnaesto] godini i
predstavljia proveru opiteg obrazovanja. Obitno se po-
laZu pet predmeta, ali pametnija deca mogu uzeti i deset:
Na drugom ispitu, na nivou A, polafu se samo dva il
tri predmeta, oko osamnaesie godine, posle dve godine
provedene u tzv. ,Sestom razredu®. Univerziteti obié'r'lo
traze prelazne ocene G.C.E. iz pet predmeta, od kojih
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dva moraju biti poloZena na viSem nivou — A. Prelazne
ocene takode se traZe iz engleskog jezika, rhatematike
i stranog jezika, ali su ti ispiti na obifnom nivou — O.*

Za javne &kole i viSe srednje £kole, a u zadnje vre-
me i za gve srednje kole koje vode raduna o sposobnijoj
deci, karaktieristifan je ,Sesti razred”. On se deli na
nauéni odsek (gde se nalaze dve treéine defaka i jedna
treéina devoj&ica) i umetni¢ki odsek (gde su treéina de-
Zaka i dve tretine devojéica.) UJ proseku, dak bira po tri
glavna predmeta; u oblasti nauke, sve iz nauke, uklju-
¢ujuéi matematiku; u umetnitkoj oblasti, sve iz umet-
nosti (iskljudujuéi matematiku). Samo 2,3 posto delaka
i 8,9 posto devojaka kombinuje umethi¢ke i naufne
predmete. Daci ,Sestog razreda“ takodé uzimaju i po
nekoliko manjih predmeta, u koje spadaju poznavanje
religije, umetnost i muzika, ali nikada nauka.

Medu vebim zapadnim nacijama, Britanija jedina
odrZava tu éudnu, moglo bi se reéi samoubilaéku prak-
su. U SAD se, na primer, dvadeseta godina smatra pri-
godnom za poletak specijalizacije. Kako je do toga
doslo? Do sredine deveinaestog veka, stare srednje
i javne Zkole bile su zaokupljene poglavito nastavom
matematike, grékog i latinskog; tada je, napokon, posle
tri stoleéa, uspon prirodnih nauka podeo da deluje na
cbrazovanje. Postavilo se tada pitanje, da li nastavni
program da se profiri, da bi ukljudio nefto od nauke
i modernih izuavanja, pored klasitnih predmeta, ili da
se moderno obrazovanje, koje bi ukljudilo i nauku,
stavi kao alternativa, u vidu ,teajeva za piljare”, kako
ih je nazvao jedan francuski autor. Zestoka rasprava
besnela je w Francuskoj i Nemadkoj, ba§ kao u Engle-

* 0 — ordinary: A — advenced. — Prim. prev.
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gkoj. Nemacka 1800. i Francuska 1902. godine odludile
su se za integrisani sistem, koji pruZa op#ti kurs, beg
podele na grupe, ali sa raznovrsnim tefajevima usmera-
vanja ka nauci ili umetnosti v poslednjim godinama. U
svim fedéajevima, medutim, matematika i maternji jezik
sa knjiZevnoféu bili su obavezni.

Engleska se opredelila za alternativni sistem, iz raz-
loga istorijskih, nedovoljno objainjenih i ovde nevaZnih.

Univerziteti. Glavni cilj nastave na engleskim uni-
verzitetima obi€no je sticanje podasnog stepena iz jednog
ili dva srodna predmeta, posle tri ili ¢etiri godine
studija! Svrha tih pofasti je za svaku pohvalu: to je
strufna preciznost misljenja i izraZavanja. Na oksford-
skom teéaju ,velikih“ [predmeta] prvi javni ispit je iz
grékog i latinskog, a drugi iz klasidne dstorije i filozo-
fije. Mladié, koji upife tu klasinu grupu jo¥ u $koli,
a nastavi je na Oksfordu, imaée najbolje obrazovanje
iz tih oblasti koje se moZe zamisliti, ali ée hiti potpuno
neupuéen u elementarna znanja kojima su Njutn, Fa-
radej i Raderford posvetili svoje Zivote. Na istoriji malo
se proucava politicka i ustavna istorija uopite, a zatim
se tefajevi usredsreduju na sirogo odredene periode. U
grupi nauka, ufe se — u prvom periodu, koji traje
dve-tri godine -— tri ili &etiri nauke; poslednja godina
posvetuje se samo jednoj disciplini. Tehnika moZe da
ukljuéi matematiku i fiziku.

Tehnologija. Iako su naéela tehnologije i inZenjer-
stva prvi put predavana u jednom tefaju u Kembridzu
1796, prva katedra osnovana je u Glazgovu, 1840. godine,
Postepeno je, i uz otpore, tehnologija zauzimala svoje
mesto U nastavi na univerzitetima. Ipak, jo§ do pre
dvadesetak, pa i deset godina, tehnologija je w Britaniji
bila sirota rodaka, zanemarena i umnogome prezrena
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u univerzitetskoj hierarhiji. Studenti su dolazili na uni-
verzitet sa uobidajeno specijalizovanim znanjem iz
srednje &kole, a nita nije &injeno da se fo popravi. InZi-
njeri bi i dalje dmali vrlo slab dodir sa drugim nauéni-
¢ima, pa nisu imali ni obavezu ni podsticaj na se bave
umetnostima. Ne #udi, onda, primedba jednog profesora
Kraljevskog rudarskog fakulteta: ,Moji studenti ée, po
svoj prilici, biti dobri inZenjeri, ali piSu tako loge da
niko neée razumeti njihove izvedtaje.”

U drugim zemljama, situacija je bila drukéija. Go-
dine 1794, novi re#im u Francuskoj osnovao je Visoku
politehnitku 3kolu, radi obuke nautnika i praktiénih
istra¥ivata. Napoleoh je odufevljeno pedriavao tu £kolu,
jer je ona davala inZenjere za njegove armije; i sada
ta Skola privla®i najbolje francuske dake. U Nematko]j
se u to vreme osniva TehniZka visoka Zkola, a i po dru-
gim evropskim zemljama osnivaju se sli¢ne institucije.
Sjedinjene Ameritke DrZave osnivaju sliéne Skole i in-
stitute za tehnologiju, kao 3to su instituti u Masatusetsu
i Kaliforniji. (Kalifornijski tehnolodki institut je, zaista,
jedan od najéuvenijih svetskih centara za nauéna istra-
¢ivanja). No, ti tehnolodki instituti imaju odseke za
ekonomiju, i sve vi¥e neguju umetnosti — to jest, engle-
sku knjiZevnost, istoriju, i moderne jezike — jer se sve
vige uvida da su svetu potrebni obrazovani gradani, a
ne samo dnZenjeri 4 hemidari.

Inferiorni polofaj tehnologije u Britaniji ogleda se-

i u slabom prilivu i kvalitetu daka koji se opredeljuju
za studije tehnologije. Sasvim je drukdije u Svedskoj,
Francuskej i Holandiji.

Medicina. Medicina je istaknuti primer stare stru-
tne profesije koja je aktivno ulestvovala u naudnoj i
tehnolodkoj revoluciji. Ona je bila vaZna komponenta
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najranijih univerziteta, i to je do danas ostal ini
zemalja. U Engleskoj, Oksford i Kembrids §u up:i‘:nélal}li
malo :studenata medicine. Velika veéina lekara obuda-
vana je kroz Segrtovanje osoblju bolnica u vetim gra-
dovima. Vedtina uditelja prenolena je udeniku, a da se
nijedan od njih nije oslanjao ni na kakvu formalizovanu
skupinu taZnog znanja. Mnogi od tih centara praktine
o.buke kasnije su postali medicinske skole, koje su za-
tim pridruZene univerzitetima, po njihovom osnivanju
od 194}4. godine medicinska nastava obavlja se iskljuéi\r(;
po univerzitetima.

Zatupis na medicinu, student mora da poloZi ispit
iz hemije, fizike i biologije. Studije traju bar pet godina,
a polinju takozvanim osnovnim naukama. Ranije se
smatralo da se zavriavaju diplomskim ispitom, ali da-
nas je opsteprihvaéeno glediste da je takav stav u mo-
dernom svetu nezamisliv. PefogodiZnje studije su samo
priprema za dalje obrazovanje: usavriavanje studenta
u onoj oblasti medicinske nauke ili prakse kojoj ima
nameru da se posveti. Postdiplomsko obrazovanje orga-
nizovano je danas na regionalnoj osnovi, sa univerzite-
tima i njihovim bolnicama kao centrima. Uvidelo se da
usluge koje se pruZaju pacijentu zavise od kvaliteta
lekara. Otud je u interesu zajednice da lekar dobije $to
bolju obuku. Danas je znanje tako obimnho da ne zahteva
samo univerzitetske i postdiplomske studije veé i ne-
prestano praéenje najnovijih dostignuéa nauke. Smatra
se, na primer, da je potrebno jedanaest godina studija
da bi se steklo zvanje specijaliste.

Biznis, Segriovanje je tradicionalni metod obrazo-
vanja trgovaca u Britaniji. Detak il govek zavrii Skolu
ili univerzitet sa standardnom obukom, pa stupa u firmu
u kojoj namerava da provede Zivot, ili u firmu oda-



122 DZordZ Pikering

branu zato $to mu pruza dopunsko iskustvo. On poiinje
sa dna, i ako je predviden za rukovodioca, brzo na-
preduje.

Uop#te uzev, buduéi poslovni fovek ne dobija ni-
kakvo formalno obrazovanje koje bi ga posebno pripre-
milo za taj poziv. Do pre nekoliko godina univerziteti
nisu davali specijalizovanu obuku te vrste, sve dok
pod pritiskom javnog mnjenja i uz pomoé novea koji
je dala industrija nije doflo do osnivanja dveju visokih
Zkola za poslovnu adminisiraciju na Kraljevskom ko-
led?u u Londonu i na Univerzitetu u Mangesteru.

U PBritaniji je rasprostranjeno miSljenje da za te
profesije nije potrebno narofito obrazovanje. Neki po-
slovni ljudi %ak tvrde da studiranje umetnosti pred-
stavlja najbolju obuku za buduéeg biznismena, jer ospo-
sobljava um da se svadim bavi. Otud trgovinom i indu-
strijom u Britaniji prevashodno rukovode amateri.

Sasvim je druklije na severnoameri¢kom konti-
nentu. Tamo se shvatilo da nauina i tehnolofka revo-
lucija stvaraju &itavu skupinu novih profesija, koje se
koriste nau¢nim i tehnitkim znanjem, matematikom,
istorijom i sociologijom. Ljudi tih profesija treba da
rukovode velikim preduzeéima, koristeéi se dostignucima
nauke i tehnologije; oni ée se starati da se radna shaga
upotrebljava najekonomi¢nije, i na najvetu korist i za-
dovoljstvo radnika. Oni takode treba da ufestvuju u
upravljanju drZfavnim poslovima. KoledZi za poslovnu
administraciju, od kojih je harvardski jedan od prvih
i najpoznatijih, imaju ogromne uspehe. U svom zadnjem
godisnjem izveStaju, predsednik Univerziteta Harvard
navodi da je preko 300 firmi traZilo ljudstvo za indu-
siriju, i da je u tu svrhu organizovano vise od Sest
hiljada intervjua.
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Kao god u sludaju tehnologije, inferiorni poloZaj
biznisa na britanskim univerzitetima ogleda se u broju
inteligentnih ugenika koji se za nj opredeljuju. Godine
1938, od 1.374 diplomaca Kembritkog univerziteta, samo
214 je otiflo u trgovinu i industriju; sa odlinim uspe-
hom zavrdilo je 11,2% diplomaca, a od njih samo je
3,3% stupile u trgovinu,

SUPROTNOSTI IZMEDU STARIH I NOVIH
PROFESIJA
H

Bilo bi prirodno da Britanija, kao jedna od vodeéih
industrijskih zemalja, ¢iji poloZaj u svetu odista zawvisi
od njene industrije, uzme stari i oprobani nadin medi-
cinskog obrazovanja kao osnovu za obrazovanje u tim
novim profesijama. Posle dobrog opéteg obrazovanja u
umetnostima i nauci, koje bi trajalo do osamnaeste ili
devetnaeste godine, i kojem bi sledilo univerzitetsko
obrazovanje, dolazila bi profesionalna visoka Skola na
kojoj bi se izudavali specifidni predmeti neophodni za
praktian rad. Najzad bi valjalo obezbediti postdiplom-
ske tefajeve, za upoznavanje sa novinama. Da je tako
udinjeno, naga trgovina i industrija danas bi bile isto
tako uspeine kao one nafih konkurenata i svakako bi
privlagile znatno veéi broj spesobnih mladih ljudi, kako
to &ini medicina.

Stara medicinska profesija ima nekoliko preimué-
gtava. Ona se uéila na srednjovekovnim univerzitetima,
od samog podetka. Na njima su obigno bila Eetiri fakul-
teta, niZi fakultet za umetnosti, i tri vifa fakulteta za
bogosloviju, medicinu i pravo. Red niZ i vifi nisu imali
smisao vrednovanja, veé odredivanja poloZaja. Student
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je morao da diplomira umetnost, da bi mogac da stupi
na jedan od visih fakulteta.

Medicina, sem toga, pruZa usluge drudtvu joE od
vremena Imhotepa, za koga se veruje da je bio graditelj
stepenaste piramide kod Sakare, Zbog te svoje starosti,
univerzalnosti i doprinosa znanju od vremena Imhotepa
i Asklepija, medicina nikad nije smatrana ,negospod-
stvenim® zanimanjem. Zajedno sa bogoslovijom i pra-
vom, ona se jo§ od aniika smatra ufenom profesijom.

Delatnici u novim profesijama — infenjeri, tehno-
krati, rukovodioci trgovine i industrije, i svi ostali utes-
nici u stvaranju bogatstva — nemaju fe nasledne pred-
nosti. Te profesije nemaju dubokog korena na univer-
zitetima; kao zanimanja, one nisu u skladu sa pojmom
~gospodskog posla”, stvorenim u XVIII veku i jo¥ 2ivim,
iako ba¥ tim profesijama i njenim pripadnicima Britanija
duguje za svoje bogatstvo, svoje umetnitke galerije,
muzeje, bolnice, Skole, javne zgrade i javna dobra, itd.
Istina je da su mnogi pojedineci u tim profesijama zgrnuli
velika litna bogatstva, delom na $tetu onih koji su radili
za njih. Zato se oni u javnosti ne smatraju ni ,dZentl-
menima® ni slugama =zajednice, I tako su te profesije
bile zanemarene i prezrene na univerzitetima, vendanim
za ideju da su funkcija i svrha univerziteta prevashodno
u ohrazovanju ,dZentlmena®.

GDE SE GRESILO

Poredenje stvarnog i idealnog otkriva iznenadujuéu
i zabrinjavajuéu sliku. Da li je pravo da dedak ili de-
vojéica na granici puberteta odlufuju #a ée im bifi
buduéa karijera? I da li je pravo da svi decaci 1 devoj-
dice, gredkom sistema obrazovanja, budu lifeni mogué-
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nosti da se upoznaju sa jednom polovinom intelektualnih
dostignuéa 1 pregnuéa ljudske rase? Da li se na taj nadin
reava dilema eiljeva i sredstava? Da i je to priprema
ljudi za dokolicu? Da 1i je to briga za drudtvene posledice
tehnolodke promene? Je li to svrha akademske slobode?
Za koga je akademska sloboda? Za dete koje se u
neadekvatnom dobu ukalupljuje i lifava jednog od dva
oka kojima pokuSava da upozna svet kao celinu? Ili za
drustve sa njegovim nhovim i neodloZpnim potrebama?

Ne bih oklevac da glavnu krivicuw za fakve nepo-
voljno stanje pripiSem preteranoj specijalizaciji daka u
srednjim Skolama, koja je, opet, umnogome nametnuta
zahtevima univerziteta, Upravitelji srednjih Zkola Zale
se, u zvanifnim i nezvaniénim anketama, da bi skole
bile voljne i spremne da deci pruZe Sire opSte obrazo-
vanje, ali da Sanse mnogih za upis na univerzitet zavise
od sreskih stipendija, dok univerziteti selektivno upisuju
one koji ispoljavaju najbolji uspeh u bar tri strogo stru-
¢na predmeta, od kojih zavisi buduéa karijera univer-
zitetskog polaznika. No, sumnje nema da krivice ima i
do Skola. Skolski nastavnici skloni su formiranju oka-
menjenih navika; mnogi su se privikli postojetem sis-
temu, i malo ko se aktivno zala¥e za reformu.

8 obzirom na univerzitete, zar nije tragifno malo
uéinjeno u pogledu pruZanja obuke za nove profesije,
povezane § naucnom i tehnoloSkom revolucijom. Qdista,
zar iznenaduje §to su te profesije jo§ neprivlatne za
najbolje mlade? I zar je &uditi se, onda, 3to Britanija
zaostaje za drugim zemljama u fehnologiji, biznisu i
trgovini? Nasuprot fome, britanska medicina, ¢ifa je
nastava odliéno organizovana na douniverziteiskom i
univerzitetskom nivou, moZe se meriti sa najboljima u
svetu.
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Sadajnja zaostalost Britanije moZe se pripisati
cbrascu njenog sistema obrazovanja, koji je zastareo i
nesaglasan poirebama savremenog sveta, iako kvalitet
i obim obrazovanja nisu nezadovoljavajuéi — a kvalitet
élite je odista izvanredan. Taj obrazac sistema obrazo-
vanja ostao je uglavnom nepromenjen u poslednjih pe-
deset godina, uprkos ogromnim promenama u izgledu
sveta, u poloZaju Britanije i u nauénoj i tehnoloskoj
revoluciji. Taj sistem je jod podeden za obuku Ijudi koji
su vrlo uspesno vodili imperiju, uprkos &injenici da nje
vife nema, i da narodi u Britanskej zajednici naroda
viSe ne Zele takav kadar, veé fehnokrate i obrazovane
struénjake, narofito u oblasti nauke. Vife svega, taj
sistem uopSte ne haje za nove profesije.

Bioloske paralele s britanskim sistemom su obilne;
dovoljno je pomenuti dinosauruse i mamute. Ili, recimo,
juriz konjice u bici 1966. godine — izvanredni ljudi,
divni konji, ali, na Zalost, zastareli i bez svrhe u ta-
kvom trenutku.

Sve polititke partije istitu, kao svoj prvenstveni
zadatak, modernizaciju Britanije. Ali kako to uliniti?
Vodi o tome ne govore, moZda zato 3to ne znaju? Jednog
daha, medutim, morate da odista predu sa refi na dela.
Morate da privuku najbolje mlade ljude u nove profe-
sije, i da ih §to bolje obude. Delimice moja namera je
bila da pokaZem da sve to pedrazumeva i nekakvu revo-
luciju u praksi obrazovanja, kako hi se ono prilagedile
potrebama sutraZnjice. Bite potrebne godine da se to
obavi, a rezuliati se mogu pokazati tek kod sledeée
generacije. Krajnje je vreme da se Britanija zamislj
zakto joj je obrazovanje zastarelo, i kako ga valja me-
njati. Vreme joj ne ide na ruku.

X
USPEH ILI NEUSPEH

U prethodnim poglavljima pokazali smo da obra-
zovne ustanove predstavljaju najmoénije oruZje koje
druitvo poseduje i moZe koristiti da bi se prilagodilo
promenjenim okolnostima. U Osmom poglavlju videli
smo tragini neuspeh Britanije da se razaberu glavna
funkeija obrazovanja i njegova drustvena svrha. U ovom
poglavlju razmotriée se razlozi tog neuspeha, u cilju ra-
zabiranja mera potrebnih za oporavak.

U svojoj knjizi Moderni prozni stil, Bonami Dobre
(Bonamy Dobrée). pokazuje da stil otkriva karakter
pisca. Na isti se nadin mo¥e pretpostaviti da je sistem
obrazovanja jedan od vidova u kojima jedna nacija mo-
¥e da izrazi svoj karakter; drugi bi vidovi bili pravo
i njegova primena, polititki sistem, religija i oblici
rekreacije. _ '

Tedko je zamisliti sistem obrazovanja koji bi bio
gore prilagofen neposrednim potrebama Britanije. On
obezbeduje $to je moguéno manje pametnih glava za
svakodnevne poslove, kao Sto su industrija, trgovina,



128 DZordi Pikering

osiguranje, bankarstvo; u isti mah, taj sistem &ini malo
ili nimalo da te ljude kako treba obudi u znanjima, u
metodima i upotrebi nove tehnike, kako bi se ohezbe-
dila inteligentna i efikasna upotreba podataka, masina
i Hudi.

Kako je do toga doslo? Mislim da odgovor le¥i u
univerzitetima. Oni su postavili obrazae za skole i obu-
¢avali za njih nastavnike. Univerziteti su bili pod pre-
moénim uticajem KembridZa i Oksforda, i prikaz onoga
Bta se na njima deSavalo moZe dati bar delimitni odgo-
vor na pomenuto pitanje. Uzeéu Oksford kao primer,
podto su mi podaci o njemu bolje poznati.

U srednjem veku, Oksford je pruZao sedmogodidnju
nastavu, u tedajevima od 3 i 4 godine, koji su obuhvatali
sva znanja, i kejima je sledila univerzitetska obuka za
»ulene profesije”. Tokom osamnaestog veka, Oksford i
KembridZ postali su pomodna mesta za mlade anisto-
krate. U intelektualnom pogledu, ont su propadali. Obra-~
zovanje je bilo usredsredeno na umetnost, struéne Zkole
za pravo i medicinu su venule, a prirodne nauke bile
su zanemarene i prezrene. Godine 1800, Oksford je od-
bacio srednjovekovni sistem obuke u umetnostima, koji
je kodifikovan jo§ 1636, ali reforma nije bila korenita.
Ispitni pravilnici zahtevali su osnovno znanje iz religije
(kako je bilo ustanovljeno zakonom), nesto logike, malo
geometrije, dobro poznavanje grékog i latinskog. No,
imena odlikaSa (najvile dvanaest) posebno su isticana.
To je bio poletak ,sistema odlikaSa“ koji od toga vre-
mena dominira univerzitetom. Godine 1807, odbagena
je dotada3nja praksa polaganja ispita za sticanje magi-
starskog stepena, i osmovana je nova skola za fiziku i
matematiku, odvojena od ,Literae Humaniores®,

e e
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Uza sve to, nove Skole za prirodne nauke, kasnije
osnovane pri univerzitetu, svagda su bile potéinjene
,lepim veStinama“. Tehnitke nauke pocele su da se pre-
daju tek 1910. godine, a %ak 1962--63, na njima su bllg.
samo dva profesora sa 198 studenata. Jo§ pred drugi
svetski rat bio je podnet propali predlog da se tehnidka
nastava po univerzitetima profiri i pomogne, opremorm .
i finansijski, Podnosilac predloga, lord Nafild (I:Tutfleld),
uvidao je ono 3to autoriteti na Qksfordu jos._ zaduigc'n
nisu ~— da ée u nastupajuéim godinama zemlja Va'.l?ﬂil
za dobrim inZenjerima i tehnokratima. Po svoj pF-111c1,
do takvih deformacija dolazi zato 3to je Eitav sistem
obuke prilagoden vie interesima univerzitetskih profe-
sora negoli interesima nastave, i same zemlje. Profe's_o-
rima je, naime, sigurno lakde da postoje visoko specija-
lizovane srednje Zkole, sa kojih uéenik dol_azi veé dosta
pripremljen na univerzitet, i time olaksava posao na-
stavnika, da od njega .izdelje“ visockog struénjaka.

Nasuprot tome, u Sjedinjenim Ameritkim Dr!:-avama:
uchiajeno je nastaviti opste obrazovanje — u umetnosti
i u nauei — sve do dvadesete godine, pa i kasnije. Spe-
cijalnu obuku pruZaju viscke Skole, utemeljene pre §to-
tinak gedina, na Harvardu i Prinstonu, a sada 1;1p1_éne
za skoro sve ameridke univerzitete. Tako veliki -a}nenéki
univerziteti pruZaju i Siroko i duboko obra;ovar.:]e, chu-
¢avajuéi mlade za nove profesije, na umvermtetsko;n
nivow. Isto Sine veliki tehnolofki instituti; oni imaju
prvorazredne naudne odseke, dobre humane nauke i

jajnu tehnologiju.

R Godine lgﬁgé:,' u SAD je bilo oko trista hiljada diplo-
maoca; obekuje se da ih je u 1970. bilo okeo osam stotina
hiljada. Prema jednom &lanku Njujork tagmsa"(New
York Times), ,tehnclo¥ko, naugno i visoko specijalizo-

9 Izazov cobrazovanju
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vano drudtvo ima malo radnih mesta za one sa malim
obrazovanjem, dok pruZa perspektwne kan]ere onima
koji imaju visoke kvalifikacije.”

Sjedinjene Driave imaju sistern obrazovanja koji se
priblizava modelu idealnom za potrebe zemlje, dok Bri-
tanija- ne mo¥e ni iz' daleka .da podrmri potrebe koje
Zivot takvom gistermnu nalaZe.

To je mo¥%da: povezano s usponom Amerike kao svet-
ske sile i opadanja Britanije kao takve. Kontrast je jos
zanimljiviji zbog pravnih, jeziZkih i, donekle, genetidkih
sli¥nosti Britanije i SAD. Stavi%e, vodete ameritke uni-
verzitetske ustanove, kao i britanske, uZivaju nezavis-
nost; ali dok Harvard, Jejl, Prinston i njima sli®ni uni-
verziteti ne primaju direkitnu pomoé vlade, Cksford i
KembridZ na taj nafin ostvaruju glavninu svojih pri-
hoda: Otud se dva &inioca mogu identifikovati kao
glavni uzrok neuspeha britanskog obrazovanja — orga-
nizacija i ideologija. Pri tome’ je &inilac ideologije bio,
i verovatno jo® jeste, najvaZniji.

' ORGANIZACIJA

Odgovornost za obrazovanje u Britaniji dele mini-
star za obrazovanje (ékole) i predsednik drZavne blagaj-
ne (univerziteti). Kada _je postalo jasno da je nuZan nov
pmtup:qbra_zovanju, ono se nije moglo sagledati u celini.
Osnovana su dva komiteta, ali su oblasti njihovog rada
ostale o¥tro podeljene starosnom granicom od 18 godina.
Poito obrazovanje nije videno u celini, morali su se

prihvatiti postojeéi oblici, sa . Stetnom preteranom speci-
jalizacijom.

... Modernizacija. obrazovanja u Brltam]l mogla bi se
postlcl jedino na sledeéi nadin: ,razmotriti celokupni

|
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sistem obrazovanja u Britaniji, omoguéiti mu da se pri-
lagodi potrebama sadaZnjosti i neposredne buduénosti,
narotite u svrhu uskladivanja Skolskog i1 vifeg obrazo-
vanja, kako bi se dobili obrazovani gradani i zadovoljili
zahtevi novih ‘profesija...“ U vezi s tim, moglo bi se
preporuditi osnivanje komisije, u kojoj bar polovinu
&lanova ne bi trebalo da Enne profesmnalm obrazovm
radmcl

IDEOLOGIJ A

O 1deolo§k1m nedostaclma u Britaniji lepo govori
izvod iz Kataloga Prmstonskog univerziteta. (U SAD) za
1963 godinu — .

" ,U periodu kada industrijska ekspanzija ze-
mlje i politi¢ke i druitvene promene u njoj zahte-
~ vaju novo rukovodenje, on (predsednik Prinstona
Mako#) zamislio je: da preinadi Prinston, prema
pomenutim potrebama. Stari tefajewi su napusteni
~u_korist novog sistema. odabiranja studija (1870);
osnivanje Skole nauke (1873) bio je veliki ustupak
.tehnitkom obrazovanju, a osnivahje postdiplom-
" skih odseka (1877) ubrzalo je razvoj intelektualnog
karaktera fakulteta“ .

" Iz pomenutog teksta se vidi da su amerlékl univer-
ziteti davno uofili potrebu prilagodavanja sistema obra-
zovanja promenama u zhanju i drudtvu. Drufivo je,
reéju, brzo reagovalo na. promenjene uslove. ZaSto bri-
tanski univerziteti nisu sli¢no reagovali? Oni ili nisu
uvidali potrebe sagledane na Prinstonu i Harvardu ili
nisu hajali za njih. O razlozima te pojave sada ¢e biti
redi,

o
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IZOLOVANOST BRITANSKIH UNIVERZITETA

Od samih podetaka, u amerilkim kolonijama obra-
zovanje se smatralo vaZnim orudem za izgradnju pro-
svebenog drultva, koje bi konatno trebalo da rei pro-
bleme ogromne zemlje. Jo¥ 1647, u Masacusetsu je donet
zakon po kojem svako naselje od 50 domadinstava mora
da odrZava Zkolu za besplatno ufenje sve dece da &itaju
i pifu, a svako mesto sa sto domadinstava — srednju
$kolu, 1 kojoj bi se dedaci spremali za univerzitete. U
vreme rata za nezavisnost, SAD su imale devet univer-
ziteta (medu njima, na primer, Harvard, Prinston, Ko-
lumbiju), prema samo dva u matici — Velikeoj Britaniji.

Obrazovanje je u SAD, uop$te uzev, uvek dobijalo
veliku paZnju i pomoé druitvene zajednice, tako da se
razvio vrlo obuhvatan sistem svakojakih jawvnih i pri-
vatnih obrazovnih ustanova. Standardi obrazovanja u
tim ustanovama nisu uvek bili najvisi, ali su one, ne-
sumnjivo, davale ogroman podsticaj za razvoj obrazov-
nih programa koji su mogli privuéi wobrazilju buduéih
rukovodilaca industrije i javnog Zivota.

T Britaniji je stvar drukédije stajala. Oksford i Kem-
bridZ nisu imali rivale sve do pre sto pedeset godina, a
oni su izgubili staru funkeiju i razvili sistem uprave
izvanredno otporan prema svakoj promeni. Sve je bilo
ufinjeno da se univerziteti izoluju od sveta. Oni su se
zadovoljavali time da tokom generacija daju visoke
ginovnike koji su upravljali imperijom. Tako su propu-
stili priliku da se prilagode imperativima koje nameée
danasnje doba nauke,

[
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NADMENOST UNIVERZITETA

Preovladuje migljenje, naroéito u Oksfordu i Kem-
bridzu, ali ne jedino u njima, da univerziteti ne treba
da se obaziru na nacionalne potrebe. Smatra se da su
te poirebe podlofne neprestanim promenama, dok su
doprinosi univerziteta postojani i vedni.

Liberalno obrazovanje. Ideja o liberalnom obrazo-
vanju proistiée iz obrazovanja koje je dobijala vladajuéa
ili slobodna klasa antitke Helade. U stvari, helensko
obrazovanje je imalo nekolilio oblika, od spartanskog
do atinskog. Evo Platonovog shvatanja o idealnom sis-
femu — prema opisu Bojda:

U svojoj Republici*, Platon zbira sve najbolje
odlike suvremenog helenskog Zivota, i pokuSava
da dokaZe kako se od njih moZe da stvori savriena
drzava, u kojoj je pravda uzdignuta na najvidi
stupanj. Verujuéi da su zla njegovog vremena pro-
uzrokovana sebidnoféu i neukodéu vladajuée klase,
Platon je predloZio dve drastine izmene u prirodi
drzave: (1) radi uniitenja sebifnosti, pofrebno je
uvesti komunaini sistem u kojem bi porodi¢ni Zi-
vot nestao i u kojem nijedan od vladajuéih ne bi
imao nikakvu privatnu svejinu; (2) radi pobede
nad neznanjem, briga oko upravljanja drZavom
poverila bi se onima koji su pokazali da imaju
potrebno znanje i uvid u duznosti koje njihov po-
loZaj nalaZe.

Predmeti koji bi se uéili, prema njegovoj shemi
obrazovanja, bili su vrlo sli¢ni onima koje su izu-
favali inteligentnifi atinski mladi¢i. Do sedam-

* Pelo u nas poznato kao Driavg. - Prim, red.
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naeste ili osamnaeste godine deca iz klase koja bi
dala budue rukovodioce, bilo devojke ili deé&aci,
morala bi da se posvete gimnastici i muziei (mu-
.zika bi uklju¢ivala sva knjifevna i umetnitka in-
. teresovanja, od mita i pri€a do pesnika, kao i
povrino znanje nauka). Zatim bi usledile dve go-
dine fizitke obuke, uglavnom slitne uobitajencj
vojni¢koj. Od dvadesete do tridesete godine mladi
oba pola koji bi dokazali svoju sposobnost za vige
nauke, izudavali bi matematske nauke — aritme-
tiku, geometriju, astronomiju.i harmoniju (mate-
matsku teoniju muzike). Konadno, u tridesetoj go-
dini, odabrana grupa onih koji su se i umom i
karakterom isticali tokom sve prethodne obuke,
dimali bi da provedu pet godina u proufavanju
dijalektike (filozofije), nauke ‘0 dobru, pre nego #to
zauzmu svoje mesto medu ,&uvarima® drZave.

- Mada Platonov sistem nikada nije bio ostvaren u
praksi, takvo helensko obrazovanje priblifava se ide-
alnom sistemu koji je opisan u poslednjem poglavlju.
Ono je bilo zamifljeno da daje dobre gradane i Hude
obulene. za refavanje svakodnevnih intelektualnih i
praktiénih problema. Najinteligentniji bi tako dobijali
opdte obrazovanje, sa kasnijom specijalizacijom za pro-
fesionalno obavljanje drZavne sluzbe, Nasuprot tome,
iiberalno obrazovanje izmenilo se u Oksfordu i Kem-
bridZu, tokom esamnaestog i devetnaestog veka, i izjed-
nadilo sa formiranjem ,dZentlmena”. (Citaoei romana
DZejn Osten dobro znaju koliko je u to vreme bilo ,pro-
statki® zaradivati novac trgovinom). Ovakvo shvatanje
se jo& uvek odrZalo, narodito u Oksfordu i Kembridfu.
Priznaje se, istina, da neki ljudi, na nesreéu, moraju da
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treuju § proizvode; ali njihovo obuéavan_jg n__iée
;ﬁii’cijagziarm ?.m’iverz_iteta; time se mogu ‘baviti niZe
institucije, kao 3to su tehnidki koledZi.

Znanje radi znanja. Ideja da se nauk?m treba.ba-
viti ne misleéi na litnu dobit i-bez obm'ra na njenu
korisnost ili itetnost, u stvari je jed-ir?i' nadéin da‘ se gra-
nice znanja doista-istrafuju. TaZno je da se ljudi po-
pekad nadahnjuju nadom da njihov pronalaz.ak_ moZe
da Troristi Zovefansivu — pobuda veoma uoblée}]epa u
medicinskim istraZfivanjima — ali traganje za’ istinom
odumrlo bi kada bi motiv bio neposredna korist. DZems
Blek (James Black) nije uvidao-da Ce njeg?va. prouda-
vanja latentne ‘toplote dovesti do pronalaze'r}J-a parne
ma¥ine, U stvari, nijedan nauénik nikada nue._naéls.tc_n
da li. ée njegov pronalazak biti koristan, nekoristan ili
stetan. Jedno od najtragidnijih- iskustavs.. nauéne .ir}te—
ligencije: u ‘zadnjih trideset godina bilo je: ‘saznanje da
su ovladavanjem tehnike cepanja atoma stavili u rl}ke'
ljudi, mo%da i neodgovornih, oruZje kadro na unisti
Sovetansivo.. S _ .

- Medutim, nalelo znanja radi znamja ponekad se
svodi na to da univerziteti treba da se bave samo neu-
potrebljivim znanjem. Tu ideju jo¥ uvek uvaiavaju oni
koji smatraju da univerzitet.ne sme da se spugt:t tako
niske. da bi obawvljsoc ma kakvu uslugu  korisnu za
drustvo. : . L

. Akademska slobode. Akademska sloboda je uvek
bila i biée vaino nalelo na univerzitetima, naro€ito kns.uda
se suprotstavlja dominaciji erkve il d.ria_ve. U su.§t1ni,
to je sloboda misljenja i izraZavanja ideje za koju se
veruje da je ispravna, sloboda da se .preda;:e u skladu
s tom idejom, i da se eksperimentiSe u vezi s proble-
mima za koje se veruje da su zanimljivi. Takvo tuma-
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denje akademske slobode, za koje se pretpostavlja da ga
svi Britanci zastupaju, naéelno prihvataju svi naubniei.
Ipak, njeno se znagenje proteglo i na druge, vife pro-
izvoljne stvari. Za nemaékog studenta, akademska slo-
boda podrazumeva i njegovo pravo da se seli sa jednog
univerziteta na drugi, zarad -vrsnosti predavanja nekog
profesora ili iz nekog drugog razloga, kao i njegovu
slobodu da Zivi kako mu se svidi. Njemu bi takva slo-
boda vrlo nedostajala u Britaniji, gde ne postoji jedno-
obraznost nastave po univerzitetima i gde se stari uni-
verziteti drZe mnogih restriktivnih propisa, sli¢ne sta-
rim zatvorenim udrufenjima. Treba napomenuti da
takva sloboda znaéi prisiljavanje profesora ma jedno-
obrazni nastavni program. Ali se akademska sloboda
potrZe i u podriku ideji da politika obrazovanja na uni-
verzitetima ne sme da ima nikakve veze sa potrebama
nacije, ve¢ da se ona mora odredivati jedino na ,aka-
demskoj“ osnovi.

. Ukoliko svi ovi razgovori omanu, stari univerziteti
imaju jo§ jedan adut za opiranje promeni. Smatra se
da napredak znanja i ofuvanje standarda nisu moguéni,
ukolike svi univerziteti budu uniformisani, Recimo da
ima predrasuda na whema stranama, i da ée plodovi biti
dovoljno razliiti da stimuli¥u jedni druge i da se do-
punjuju, stvarajuéi tako jedno dinami¢no drudtve. U
tome ima mnogo istine, Ali fo ne zna& da su Oksford
i KembridZ oslobodeni obaveze da vode raéuna o nacio-
nalnim potrebama; oni imaju najbolje profesore i pri-
vlade najdarovitije studente, te nema razloga za sumnju
da ée prestati da daju nacionalne vode — ministre, vi-
soke &inovnike, dekane, rektore i profesore univerziteta,
itd. Po¥io uZivaju posebne privliegije, oni imaju i od-
govarajuéu odgovornost. Od svih univerziteta, oni imaju
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najmanje prava da se oglufuju od druftvene probleme,
ili da daju ljude neupuéene u nauke, odnosno umetnosti;
njihova je duZnost da pri sebi 8to pre osnuju i Zkole za
postdiplomske studije, jer raspolaZu neiscrpnim izvorom
talenata. Manji univerziteti mogu se oglufivati ¢ po-
trebe epohe, ali Oksford i KembridZ ne smeju,

PRAKTICNE TESKOCE
ZA OSTVARIVANJE IDEALA

Mnogl univerzitetski radnici sa kojima sam razma-
trao ove ideje sloZili su se sa njima, ali primeéuju da
ima mnogo praktitnih tefkoéa koje ometaju ostvarivanje
takvih ideala.

Blagovremeno dostizanje odredenog nivoa znanjo.
Smatra se da ¢e ufenici, ako dobiju Sire a ne specijali-
zovano obrazovanje pre no §to stupe na univerzitet,
samim tim ili preéi manje gradiva tokom studija ili ga
neée dovoljno podrobno proutiti za tri godine njihovog
trajanja. Medutim, obrazovanje se ne zavriava diplo-
mom; takvo shvatanje samo 8kodi razvitku nauke, a
medicinska pedagogija odbacila ga je jo§ pre dvadeset
godina. Ljudi koji napuste univerzitet sa uskostruénim
znanjem, a nesposobni su da ispravno piZu na mater-
njem jeziku ili su neupuéeni u elementarne principe
nauke, ne mogu se nazvati obrazovanim ljudima. Napo-
kon, ameritka iskustva potvrduju moguénosti koje post-
diplomski tefajevi pruZaju za pronicahje u dubine.

Trof$kovi, Povebanje broja i uraznolitavanje §kola i
univerzitetskih tefajeva opteretilo bi, smatra se, nacio-
nalne finansije. Taj bi se problem mogao postaviti t
drukdije — da li smemo sebi dozveliti da ne stvaramo
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takve Ekole, bar za nove. profesije, nastale tehnolofkom
i. rukovodstvenom revolucijom? Da medicina nije hila
priznata na univerzitetima i da su britanski lekari i
dalje stvarani iskljuéivo kroz starinsku praksu Segrto-
vanja po. bolnicama, britanska bi medicina nesumnjivo
bila vrlo loZa. Nije se, onda, ¢uditi $to britanska tehno-
logija, industrija i trgovina tako loSe stoje u meduna-
rodnej konkurenciji, i 8to su tako neprivlatne za mlade.
Mi jednostavno vide ne smemo dopustiti.da i dalje tako
ide. Nastaviti tu praksu bilo bi ubistveno samoobmanji-
vanje. Prilagoditi sistem obrazovanja potrebama wvreme-
na. i to.u nacionalnim razmerama, daleko. je. vaZnije
negoli proJirivati ga takvog kakav je. Ulstinu, razmere
bolesti obrazovnih institucija nameéu pitanje da 1li je
svrsishodno podvrgavati njthovom uticaju.sve talento-
vane mlade ljude. Kreativnost i originglnost su kvaliteti
isuvide vazni za .naciju. da bi se dopustilo njihovo gu-
fenje. S druge strane, odlagati reformu dok se obrazo-
vanje potpuno ne razgrana, znadi otefavati njeno
lzvréen]e _

Na kraju kraJeva pltan]e je.da li BritamJa u svojoj
danajnjoj finansijskoj situaciji najcelishodnije tro#i no-
vac namenjen obrazovanju? Mnogo #ta se moZe dobiti
i postiéi jednostavnom izmenom strukture sada¥nje po-
troénje, uz odbacivanje nasledenih i besmislenih oblika
rasipnistva, svojevremeno uslovljenih pobudama dzentl-
menskog prestiZa.

X
§TA DA SE RADI?

. Poto smo razmotrili probleme sutradnjice, svojstva
jednog sistema eobrazovanja projektovanog da ih redi i
razliku izmedu onog Sta bi trebalo imati i onoga Sto
stvarno postoji, osvrnimo se na ono ito se mora ufiniti
da bi se sistem obrazovanja preuredio kako bi bic bliZi
idealnome. - Uslovi da se to ostvari su trojaki — volja
da se to sprovede, sredstva da se to wdini i mehanizam
kojim bi se to postiglo. :

VOLJA

Reforma kojom bi se sistem obrazovanja prilagodio
sadainjem dobu a nastupajuéa generacija opskrbila naj-
boljim orudem za obavljanje dufnosti nesumnjivo je
vrlo privlaina za omladinu.

Svrha cbrazovanja i ispunjenje te svrhe nesumnjivo
treba .da se ti¢u voda nacije, jer Eta je funkcija voéstva
do da vodi raduna 0 novoj generaciji i obezbeduje njenu
sposobnost da vrii svoju duZnost.
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Sve ovo izgleda samo po sebi jasno, kao nalog zdra-
vog razuma, Medutim, u stvarnosti je drukéije. Prilikom
parlamentarnih izbora u Britaniji 1966. godine, u mani-
festu pobednifke partije posveéena je znatna paZnja pi-
tanjima obrazovanja. Naveden je niz problema i data
su obeéanja dostojna svake pohvale.

U manifestu se, istina preéuino, priznaje pofireba
reforme obrazovanja 4 daju se odredene preporuke, koje
pruZaju odgovor na pitanja dostupnosti obima obrazo-
vanja, ali je prenebregnut glavni problem — prilago-
davanje obrazovanja potrebama danadnjice i sutradnjice.

Reforma sistema obrazovanja koja treba da poslufi
sledeboj generaciji ima dva vida — moralni i materi-
jelni. Moralno uzev, generacija koja dolazi lifena je
debrih i uzbudljivih Zivoinih tekovina, buduéi hotimice
odseena od polovine ukupnog polja ljudske delatnosti,
a time i moguénosti da se bavi nekom vifom umnom
aktivnoséu, koja je, u stvari, pravi cilj moralnog Ziv-
Ijenja. Omladina, opet, voli da se angaZuje; njen je mo-
rad visok kada ona ima posla i kad zna koji je to posao,
§ta joj je funkeija i kako da je obavlja; besciljnost je
jedan od glavnih uzroka zla. Drustveni ugovor nije aka-
demska ideja; on je u samom korenu drudtva. Baf kao
§to je natelo quid pro guo osnova za svaki zakonski
ugovor, fako ideje sluZenja i uvaZavanja rada leZe u
osnovi drZave blagostanja.

S materijalne strane, problem je takode jasan. Bri-
tanija gubi vaZnost u sveiskim poslovima i nije u stanju
da svojim gradanima pruZi prvorazredne drustvene uslu-
ge, zato ¥to ne stvara dovoljno materijainih dobara.
Mada je kvalitet obrazovanja izvrstan, njegova forma
nema svrhe; nifta nije uéinjeno da se novim profesi-
jama, nastalim u ovo doba nauke i tehnologije privuku
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potrebni kadrowi, niti da se oni valjano ohrazuju. Sve
polititke partije tvrde da bi modernizacija Brifanije
bila njihov najpredi zadatak, kad bi do#le na vlast. Moja
je teza da se to moZe postiéi samo . reformom sklopa
obrazovanja. Drugih na&ina nema.

Mada bioloski prilaz problemu obrazovanja moZe bi~
ti neuobitaien, njegov krajnji rezultat, kako smo videli,
nije nepoznat. Funkeija, kako se shvata u biologiji, vrlo
je bliska svrsi, kako su je shvatili helenski filozofi.

Neki razlozi manjkavosti nadeg sistema obrazovanja
veé su razmotreni. Manje je jasno zato ti razlozi nisu
renije izneti na wvidelo, i zafto jo3 niSta nije preduzeto
u vezi s njima, pogotovo kada se zna da su mnogi kri-
tikovali sistem obrazovanja i ukazivali na njegove mane.
Istina, ti kritidari nisu bili ba¥ mnogo glasni ni mnogo
uticajni, 5to moZe biti glavni uzrok status quoa.

Dodude, sile koje se suprotstavljaju promeni vrlo
su jake. Obrazovanje snaino utide na dub onih koji ga
primaju, a veéina ljudi od autoriteta proizvod su si-
stema koji treba menjati, Oni su, uz to, { stari ljudi, koji
su po sebi protiv svake promene, Majkl Jang, u knjizi
Uspon meritokratije, kafe: ,Tokom cele ljudske isto-
rije, starci su bili najtrajnija viadajuéa klasa; &im se
uspostavi, ‘svaka aristokratija, plutokratija, birokratija,
itd., takodle postaje gerontokratija. Cak i demokratija
— vladavina naroda, narodom, za narod — u stvari je
vladavina staraca, starcima, za starce®. Relativho se
retko Zuje glas starih u korist mladih.

Ima jod dva, moZda odlutujuéa razloga sa Lkojih su
slabosti britanskog sistema obrazovanja prenebregavane.
Prvi je to 5to je kvalitet obrazovanja, uprkos grefkama
u formi i sadrZini, veoma visok, kako po javnim i pri-
vatnim Skolama tako i na univerzitetima. Drugi razlog
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je to 3to Britanija jo$ nikada nije dofivela veliku na-
cionalnu katastrofu. Tokom poslednjih pedeset godina
oha je opadala postepeno, a ufestvovala je u dva isér-
pliujuéa rata, od podetka do Kraja. Co

To je, dakle, slabost njenog poloZaja u ovom tre-
nutku. Nema sumnje da bi reforma sklopa obrazovanja
podrazumevala veliki otpor Zkola i univerziteta, navil-
lih na-sistem koji traje toliko dugo. Biée potrebna mo-
&éna sila da se slomije taj otpor, a ta sila mopa biti javno
mijenje, ST R T

' SREDSTVA

~'Novae. Glavni dodatni izdatak za reformu obrazo-
vanja bila bi sredstva za stvaranje postdiplomskih te-
dajeva za usavrSavanje najboljih glava, i nunih uslova
za Skolovanje struénjaka u novim profesijama — tehno-
krata i tehnologa. Taj problem je veé razmotren. Tabela
I1 pokazuje deo nacionalnog bruto-produkta koji se u
veéem broju zemalja trosi na obrazovanje. Na ovoj tabeli
Britanija se nalazi na relativno visokom mestu, u pore-
denju s onim na Tabeli T (str. 68). No, ba§ ta razlika
pokazuje da se dobar ded tih sredstava pogredno trogi.

 Potrebno je skrenuti painju na jo¥ dve stvari.
U svetu ima malo zemalja kojeé praktiZno nemaju ni-
kekvih sirovina i koje zavise skoro iskljutivo od uma
svojih gradana i od obuke i upotrebe tih umova. U te
zemlje idu Holandija, Belgija, Japan i Velika Britanija.
Stednja u obrazovanju je jedino 5to Britanija sebi ne
sme dozvoliti, jer od obrazovanja zavisi sve ostalo.
' Ljudstvo. Reforma obrazovanja prema ukazanim
putevima zahteva nastavnike koji bi je sproveli, U tome
je &vor. Uvetavanje broja mladih nije bilo praGeno od-

W -
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TABELA II: Tekuéi i ukupni izdact na obrazovanje u
‘odnosy na nacionalni bruto-produkt
- (u postocima} -

 Stvarno stanje*  Projekeija za 1970.

Tekuée Ukupni Tekuce Ukupni

_ . odrz. - izd. - odrZ. fzd.
SAD . 36 4.5 44 - 5.3
Holandija ‘3.5 4.2 41 49
Kanada . 34 3.7 4.1 49
Svedska 34 4.1 3.9 4T
Italija - 3.2 3.4 4.5 5.4
Sovietski Savez . - 32 . 37 5.0 6.0
vVelika Britanija - - . 3.0 39 . 89 4T
Norvefka - 2.8 3.7 4.7 44
Austrija Con 29 ‘3.3 40
Francuska A | 35 - N 4.4
Belgija 2.8 28 BN 4.4
Danska . 25. 30 .32 3.9
Irska = . 25 27 30 36
Svajcarska 25 2.9 34" 41
Australija - - 24 3.0 = —_
S. R. Nemacka 21 2.8 27 32
Island ) 2.0 2.5 2.7 32
Jugoslavija 2.0 26 28 . 31
Turska B | 21 2.4 29
Portugal 1.6 2.1 2.2 2.9
Spanija 14 1.6 2.1 25
. GrEka 1.3 - 14 1.4 1.7

13 14 2.1 2.5

Luksemburg

. » Podaci iz 1958, ili druge najblize godine.
Tzvor isti kao za Tabelu L

‘Procene nacionalnog bruto-produkta date su na osnovu po-
redentja. Izdaci na obrazovanje iskljuduju predikolsku dedju negu
i vaspitanje, aktivnost mladih, hiblioteke, vanobrazovne ustanove,
obuku u vojrim Jedinicama, obrazovante odraslih, istraZivanje iz-
van obrazovnih ustanova, pozorijta, bioskop, radio i druga ma-
sovna opétila; no, # troZkovi- ukliuduju pomoéne gkolske izdatk?
{tkolske kuhinje, zdravstvenn zaftitu, knjige, prevoz), kao i platn
transfer (stipendije, kredite i finansijsku pomoé).
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govarajuéim uvefanjem broja nastavnika. Razredi su
prepuni. Posebno je velika nestaZica nastavnika za po-
jedine predmete — naroétito prirodne nauke i matema-
tiku, a ba¥ bi se od njih ponajvile traZilo u sludaju
predvidene reforme. (v. Tabelu III).

Ako bi parlament sada hteo postojeéi sistem obrazo-
vanja prilagoditi prisutnim potrebama drustva, susreo
bi se sa velikim prakiitnim tefkoéama. Nema sumnje
da bi za uspeh korenite reforme Skolstva morali da se
obave mnogi pripremni radovi. Jedan od ginilaca koji
sputavaju izvr¥enje reforme moZe se odmah s izvesno-
$¢u izdvojiti — to je nedostatak nastavnika matema-
tike i nauka. Taj nedestatak veé prouzrokuje prelivanje
udenika na stranu umetnosti, a ako se nedto odmah ne
udini, situacija ée samo iéi na gore.

TABELA II: Punovremeno zaposleni diplomirani ne-

stavnici ¥ svim finansijski pomognutim Fkolama i us-

tanovama, prema prvom navedenom predmetu — stanje
ng dan 31, ITI. 1963.

Osnovne Sve drugostepene Ukupno

Diplomirani ikole pomoghufe Skole
) Matematika 302 5.738 7.702
(ii) Nauka 465 10.123 14.419
(it} Poljoprivreda 18 269 608
(iv) Ostala tehnol. 8 406 2.686
{v) Umetnost® 4.908 38.207 50.092
{(vi) Nepoznati
predmeti 145 613 1.004
UKUPNO 5.348 55.383 76511
Postotak diplomiranih
u predmetima 1-1v 13.6 29.9 33.2

* Ukljudujuét predmete kao 3to su ekonomija i muzika.
Izvor: IzveStaj britanskog Saveta za naudnu politiku, 1966,

e
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MEHANIZAM

Obrazovanje je u Britaniji jedinstveno po tome
3to drZava plaéa skoro sve njegove izdaike, a uopite se
ne mefa u nastavni program, kao ni u autonomiju uni-
verziteta, Da li drZzava (ministar obrazovanja) ima me-
hanizam kojim moZe da transformie obrazovanje ili
on treba da preuzme odgovornost za sve, ukljutujuéi tu
nastavu i imenovanje nastavnika, kao 3to je sluéaj u
Sovjetskom Savezu, a donekle i u Francuskoj i Ne-
matkoj?

U Sovjetskom Savezu je preduzeto da se od jedne
zaostale, poljoprivredne nacije stvori obrazovano pro-
gresivno drudtvo, koje e biti na ¢elu svetskog nauénog
i tehnolokog napretka. Visoko centralizovani obrazovni
mehanizam pokazao se uspeSnim, pa se obrazovanje u
SSSR dosta pribliZile idealu opisanom u Osmom po-
glaviju, _

Cinjenica da dve zemlje koje danas vode savet,
Sovijetski Savez i Sjedinjene DrZave, imaju sisterne ob-
razovanja koji pruZfaju opSta znanja svima, ukljucujuéi
matematiku i nauku, kao i obuku za nove profesije, u
skladu je sa temom ove knjige.

Francuska je pre i za vreme revolucije vodila svet
u idejama, &istoj i primenjenoj nauci. Napoleon je uki-
nuo stare univerzitete i sjedinio ih u jedan ,Carski
univerzitet®. Ta centralizacija obrazovanja nije bila do-
bra ni za univerzitete ni za naudno istraZivanje, jer su
oni nazadovali u proslom veku. Ponovno uzdizanje Fran-
cuske mofe se pripisati odrZavanju opite kulture {cul-
ture générale), visokom kvalitetu i ngledu velikih #kola
(grondes écoles), ¢ narofito polytechnique, koje joj daju

10 Izazov obrazovanju
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inteligentne i dobro obrazovane tehnokrate, u trenutku
kada su oni od presudne vaZnosti.

U Nematkoj je visoki kvalitet univerziteta ishod
rivalstva medu drZavama i Zelje prinfeva da svoje uni-
verzitete uéine boljim od drugih. Dr#avno obrazovanje
zapobelo je u Gotl (Gotha) godine 1642, i tako je preo-
brazilo tu nekadainju drfavu da se govorilo da su ,se-
Ijaci vojvode Ernesta bolje obrazovani od plemita dru-
gde“, Pruska je sledila primer 1717, a Humbolt je
krupne reforme izvriio 1808. Na nesreu, taj drZavni
sistem obrazovanja pokazao se kao izvanredan instru-
ment za nacisticku tiraniju

Obrazovanje u SAD u nadleZnosti je svake savezne
drZave. Medutim, otkako su Rusi pokazali svoju pred~
nost u ispitivanju kosmosa, odafiljanjem prvog ,Sput-
njika® u vasionu, federalna vlada je po&ela da pruZa
obilniju pomo¢ obrazovanju. Postoji duga iradicija za-
interesovanosti i odgovornosti za javne Zkole, srednje
kkole, koledZe i univerzitete. U Zkolskom obrazovanju,
privatne ikole nisu se pokazale tako dobre kao javne,
ali u vifem obrazovanju, situacija je uravnoteZenija. Pri
tom, Amerika je redila, ili refava, tri velika problema
obrazovanja — njegovu strukturu, kvalitet i dostupnost.
Kao 5to je vec receno, specijalizovano obrazovanje za-
potinje tek oko dvadesete godine. Sfvorene su postdip-
lomske Zkole, za intelektualnu elitu, a postoji obilje
sposobnih mladih 1judi zainteresovanih za nove pro-
fesije, za koje se obezbeduje sjajna univerzifetska obuka.

Ni savezne drZave ni federalna vlada ne daju iz-
drfavanje nediplomiranim studentima, ali se od afere sa
~Sputnjikom® diplomiranim sfudentima omoguéuje bes-
platno dalje §kolovanje. Medutim, u SAD postoji tra-
dicija da se radi posle ¢asova ili za vreme raspusta, da

B
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bi se stekao novac potreban za Skolarinu i Zivot, $to
umnogome ublaZava teSkoée. Univerziteti su stoga u
mnogo demu nezavisni od drZave.

Sve to, naravno, he podrazumeva da je obrazovanje
u SAD lifeno problema. Nije jo§ refen problem sred-
stava 1 ciljeva obrazovanja, kao ni problem dokolice.
Univerzitett se suofavaju sa mnogim problemima, od
kojih je njthova velitina svakako najvedi. Jednog dana
bite suofeni i sa superprodukcijom svega -- masing,
hrane, struénjaka. No, kao #to smo veé videli, vodeéi
univerziteti skrojili su svoju nastavu prema potrebama
nacije. Nije slutajno Tomas DZeferson, treéi predsednik
SAD, traZio da se u njegov nadgrobni spomenik upise
samo ovo: ,Autor Deklaracije nezavisnosti, Statuta o
religijskim slobodama u VirdZiniji i Osnivag Univerzi-
teta VirdZinije.”

Pitanje drZavnog preuzimanja sve bnige o obrazo-
vanju mora se razmotriti & obzirom na sve kratkoroéne
i dugorotne posledice koje mogu da nastupe.

Drudtvo i drZave. U Britaniji i drugde postoji danas
tendencija da se ,drZava“ shvata kao Deus exr machina-
Ako nesto vaino ne ide kako wvalja, treba samo pozvati
drZavu, pa fe sve opet biti u redu. To &initi, znadi po-
grefno shvatiti odnos izmedu druStva i drZave, kao
i trenuinu klimu polititkog mnjenja. Obrazovanje se,
kac i pravo, tife svih gradana, i ako je prevife vaZno
da ¢ njemu odluduju politidari, neka brigu preuzme
parlament. _

Odnos izmedu drudtva i dr3ave lepo je ra3dlanio
i opisao Devid Mars (David Marsh} u delu Buduénost
driave blagostanju. On pife —

»Postoji odnedavno tendencija da se dru$tvo
i drZava smatraju sinonimima, i da se tako poi-

1o*
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stoveéuju njihovi interesi, To je poistoveéivanje
sasvim obmanljivo, jer drZava je, naprosto, jedna
organizaciona forma...

Moramo biti vrlo oprezni da drZava ne zah-
vati u nafe gradanske slobode vie no §to je to
neophodne za nesmetano odvijanje drultvenog
Zivota. DrZava treba da je sluga drustva, a ne
njen gospodar, i mi uvek moramo imati na umu
da ona nije neZiva stvar, veé organizovano bite,
sastavijeno od ljudi, javhih radnika i polititars,
koji su i sami &lanovi dru#tva, izabrani jli po-
stavljeni da se staraju o nagim interesima... Kako
da drZava najbolje sluZi interesima druitva jeste
(ili treba da bude) kljuéno pitanje koje ée sebi
neprestano postavljati politiZari i javni radniei,..

Ako istinski verujemo da ciljevi drZave bla-
gostanja moraju da ukljuée prave svakog deteta
da dobije jednake moguénosti za Zivot, za obra-
zovanje, za razvoj sposcbnosti, isto pravo na rad,
minimalni Zivotni standard, i doprinos dobrobiti
zajednice, onda moramo utvrditi kako se ti ci-
ljevi mogu najbolje postiéi... Odredeni -ciljevi
mogu se, u jednom sloZenom drudtvu, postiéi je-
dino pomoéu smisljenih sredstava, a oni su, kao
i ciljevi, rezultat misaonih procesa ljudskog biéa.
Ko pravi i kontroliSe politiku i upravlja njome
u drzavi blagostanja pitanje je koje se retko po-
stavlja, a jo& rede ispituje. Da se to &ini, otkrila
bi se bar jedna &injenica — nasumice vodene, lofe
definisane i nekoordinirane polititke odluke i
praksu, $to mnogi ljudi smatraju glavnim obeleZ-
jem drZave blagostanja, stvorili su Hjudi, i one su
dale maha pojavi ogromnih administrativnih je-
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dinica koje kontrolidu politidari i &inovnici, ¢&ja
je mo¢ nad nalim Zivotima i sudbinama mnogo
vefa no o se obitno misli. Oni su postali moéna
gila, &ji se trajni interesi mogu sukobljavati sa
stvarnim interesima dru$tva, i upravo je taj ’ad-
ministrativni Zongleraj’ ponajvise doprineo dosa-
dainjem projektu nale drZave blagostanja, da bi,
na zlo ili na dobro, odredivao i njen buduéi iz-
gled.”

Za i protiv podrobne driavne kontrole. U prilog
podrobnijoj drZavnoj kontroli obrazovanja ide to ét_r,o
ona mo¥e da obezbedi, i to brzo, da sistem obrazovanja
— pogotovo usaglaene Skole i univerziteti — pruii
obrazovanje prikladno potrebama danadnjice i sutras-
njice. Uspeh toga zavisi od toga da li Ministar zaduZen
za to zna 5ta ne valja i kako fo treba ispraviti, Za sada
se joi ni parlament ni ministarstvo obrazovanja nisu
naili pozvani da promene natin obrazovanja u pomenu-
tom smeru.

Razlozi protiv stroge drZavne kontrole obrazovanja
jesu njena nepotrebnost i to da ona, u krajnjoj liniji,
potiskuje kreativnost, da se teZe prilagodava promenama
u svetskim prilikama i nacionalnim potrebama i da je
nedovoljno efikasna u pogledu akademske proizvodnje
po zaposlenom. Ideja da drZavna Kkontrola obrazovanja
moZe biti u krajnjoj liniji 5tetna dokumentuje se sle-
detim primerima:

{a) Stroga drZfavna kontrola chrazovanja u Fran-
cuskoj i Nema¥koj nije pobolj$ala kreativnost niti kva-
litet na univerzitetima. Politika se umefala i u imeno-
vanja nastavnika i u finansije, 5to je loSe uticalo na
intelektualno vrenje i integritet univerziteva.
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(b) U Britaniji, uporedljiva ekspanzija bolnica, pos-
le rata, vriena pod strogom kontrolom drZave, bila je
manje ekonomi®na od ekspanzije univerziteta, koja se
odvijala pod kontrolom njihove sopstvene administra-
cije.

{c} Kao 3to je ve¢ primeceno, ,kreativnost® je naj-
vaZniji kvalitet koji treba duvati i podsticati, Tenden-
cija okamenjivanja shvatanja i stavova starijeg aka-
demskog kadra, pojadana jednoliénoféu | birokratske
kontrole, moZe da dovede do poraznih posledica.

(d) Moje li¢no i ne malo iskustvo ubedilo me je
da univerziteti poklanjaju veliku brigu selekciji stude-
nata, te selekeiji i unapredivanju nastavnog osoblja,
kao i veliku paZnju troSenju novea dobijenog od par-
" lamenta — 5 obzirom kako na namenu tako i na eko-
romiénost. Stroga drZavna kontrola bi smanjivanjem
litne odgovornosti svakako umanjila taj integritet.

(e) Za svoj uspon do velidine, britanska nacija po
svoj prilici duguje, u znatnoj meri, relativnoj slobodi
svojih gradana i institucija od prevelikog upliva crkve
i drZave.

Ako bi neki ministar irebalo da vodi podrobnu
brigu o nastavnom programu i postavljanju osoblja, udi-
nilo bi se uprave suproino onome §to zemlji treba; to
bi mogla biti prava katastrofa obrazovanja.

Glavna administrativna prepreka za reformu obra-
zovanja otklonjena je imenovanjem jednog ministra
odgovornog parlamentu za sve vidove obrazovanja,
Zkole, koledfe, i univerzitete. Parlament sada plaéa
glavninu trofkova obrazovanja svim fkolama sem pri-
vatnim. Ne, ukoliko bi se prihvatili predlozi za reformu
fkolstva prema ovde ocrianim linijama ni te privatne
§kole ne bi mogle ostati po strani. One spremaju dake
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za univerzitete i morale bi da se prilagode potrebama
obrazovanja i da usklade svoju nastavu. Ali suftina
predloZene reforme ti¢e se samih univerziteta, kako smo
ved videli.

LEK

Ova analiza dowodi do jednog jedinog zakljufka.
Ona pakazuje da za reformu ne manjka ni sredstava ni
instrumenata, veé volje. Javno mnjenje, koje se izra-
Zava kroz javne debate struénjaka za obrazovanje, u
politici raznih partija, $tampi i samom parlamentu, jod
nije pripremljeno za to. Nedostaje upravo uvidanje je-
dinstvene moéi obrazovanja da osposobi ili ne osposobi

‘nastupajuéu generaciju za uspe$no nofenje sa proble-

mima, moguénostima i zadacima koji dolaze. Jedino
obrazovanje moZe da modernizuje Britaniju, a toga radi
mora najpre ono samo da se modernizuje, da se prila-
godi potrebama vremena. Onho je instrument Koji se
mora upotrebljavati sa velikom preciznoséu. Nikoje
staro obrazovanje nije sasvim dobro, kao god $to ni-
kakav stari lek neée pomoéi obolelome. Novi lekovi,
novi uzori postoje: to su sistemi obrazovania u SAD
i SSSR. 1J njima treba fra2iti elemente za specifiéno
britansko redenje.

Postoji joi jedna zanimljiva slitnost medicine i ob-
razovanja. Slugaj kad Covek, Zena ili dete umiru zato
$to krvare, ili su im za&epljena creva, Zeludac, disajni
organi il be$ika, smatra se, ofito, hitnim sludajem, koji
zahteva mobilizaciju svih izuma i sredstava moderne
medicine, hirurgije i bolesnifke nege. No, nije dobra
medicina koja Zfeka takve dogadaje; dobra medicina
raspoznaje prve simpotome i znake, 4 deluje u svrhu
sprefavanja opasnosti.
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